Vorwort

Sehr geehrte Kollegin, sehr geehrter Kollege,

gemal der Maxime ,Gutes bewahren — Neues entdecken — Visionen trdumen® mdchten wir
Sie alle fur das Ziel gewinnen, eine bestmdogliche schulische Zukunft fur Kinder und Jugend-
liche mit Behinderungen bzw. mit sonderpadagogischem Foérderbedarf zu gestalten. Trotz
des doch intensiven, anfanglich eher kritischen Diskurses uber die zukunftige Entwicklung
von Schule im Zeitalter der Inklusion, haben wir es in Bayern geschafft, einen starken gesell-
schaftlichen Konsens in dieser Fragestellung zu erreichen. Es geht darum, die Anliegen und
Bediirfnisse von allen Kindern und Jugendlichen so in den Mittelpunkt zu riicken, dass ge-
maf der individuellen Notwendigkeiten und Erfordernisse Leben und Lernen bestmdglich
entfaltet werden. Uns ist aufgrund vieler Gesprache und dem Studium auf3erbayerischer Er-
fahrungen im Kontext von Inklusion deutlich bewusst geworden, dass es keinen allgemein
gultigen Weg flr die optimale inklusive Beschulung gibt. Deshalb ist es uns ein grof3es An-
liegen, in Bayern fir eine Umsetzung des inklusiven Anspruches im Sinne von ,Inklusion
durch eine Vielfalt schulischer Angebote“ im Schulterschluss mit zahlreichen Partnern wer-

ben und arbeiten zu kénnen.

Warum diese Veroffentlichung?

Die Umsetzung von Inklusion erfordert einen gemeinsamen gesellschaftlichen Entwicklungs-
prozess, der nur unter Einbeziehung aller Beteiligten erfolgreich umgesetzt werden kann. Es
ist zunehmend anzustreben, dass von der innerschulischen Expertise und von den regiona-
len Gegebenheiten vor Ort ausgehend, auch aul3erschulische Partner mit ihren Ressourcen
und Kompetenzen in den Prozess mit einbezogen werden.

Zur Weiterentwicklung von Inklusion ist es zwingend erforderlich, neben den neuen Erforder-
nissen aktuelle Konzepte und Erkenntnisse zur Verfiigung zu haben. Ein zentrales Anliegen
der vorliegenden Verd6ffentlichung besteht daher darin, bis dato alle relevanten oder niitzli-
chen Texte und Materialien zum Themenbereich ,Inklusion in Bayern“ geblndelt zusammen
zu stellen. Es wurde bewusst kein abgeschlossenes Buchprojekt initiiert, sondern ein sich
standig in Veranderung und Entwicklung befindendes Sammelwerk fiir angemessen befun-
den. Ein solches Sammelwerk erméglicht die Aktualisierung einzelner Texte sowie die steti-
ge Weiterentwicklung der einzelnen Themenbereiche. Es dokumentiert durch seine vielfalti-
gen Beitrage den Status Quo der Entwicklungen, die bisher in einem gemeinsamen Prozess
von Vertretern der Politik, der Wissenschaft, der Verbande, der Schulen, der Schulaufsicht
und der auBerschulischen Unterstitzungssysteme wie Eingliederungshilfe und Jugendhilfe

erreicht wurden. Nur durch diesen Schulterschluss von Vertretern der verschiedensten Be-



reiche konnte es gelingen, den Weg der Umsetzung von Inklusion bisher in einem gesell-
schaftlichen Konsens gemeinsam erfolgreich zu gestalten.

Diese Veroffentlichung heifldt bewusst ,Inklusion zum Nachschlagen®. Es geht um eine Ar-
beitshilfe, die bei Fragen zu einzelnen Themen gezielt Informationen bieten soll. Die
Sammlung ist in einen padagogischen Teil A und in einen rechtlichen Teil B aufgeteilt. Uber-
schneidungen in den beiden Teilen sind dem Charakter der Verdéffentlichung als Nachschla-
gewerk geschuldet. Ein ausfuhrliches Inhaltsverzeichnis, eine Zusammenfassung zu Beginn
jedes Kapitels, Querverweise sowie die Suchfunktion in der elektronischen Version unter

www.km.bayern.de sollen den Zugang und das Auffinden der jeweils relevanten Passagen

erleichtern.

Aus Grunden der leichteren Lesbarkeit wurde an manchen Stellen der Publikation auf eine
geschlechterspezifische Differenzierung verzichtet. Die verwendete méannliche Form schlief3t
immer auch die weibliche Form mit ein.

Von der Philosophie von Inklusion ausgehend, wiinschen wir allen Nutzern des Sammel-
werks, dass sie mit Hilfe der Zusammenstellung immer wieder die bedeutenden Entwicklun-
gen ,anschaulich® vor Augen haben und mit Freude und Ehrgeiz an diesen Themen weiter-
arbeiten. Mégen auch mit Hilfe dieser Materialiensammlung gewinnbringende Gesprache
und fachliche Exkurse inspiriert werden!
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1. Einfldhrung
Bestandsaufnahme - Status Quo — Entwicklung der Sonderp&dagogik im

Lichte der UN-Behindertenrechtskonvention in Bayern
Ein neuer Weg ist immer ein Wagnis.
Aber wenn wir den Mut haben, los zu gehen,
dann ist jedes Stolpern und jeder Fehltritt
ein Sieg Uber unsere Angste,
unsere Zweifel und Bedenken.

Christoph Lichtenberg

Sonderpadagogik hat eine Jahrzehnte lange Umsetzungspraxis, vor allem in den Forder-
schwerpunkten Lernen, Sprache, emotionale und soziale Entwicklung, Horen, Sehen, kor-
perliche und motorische Entwicklung, geistige Entwicklung sowie im Schwerpunkt Autismus-
Spektrum-Stdérungen. Bis in die 80er Jahre des letzten Jahrhunderts wurde die Beschulung
von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf durch eine fachlich
grundgelegte Defizitorientierung und die Annahme der ,Sonderschulbedurftigkeit* geprégt.
Die 50er und 60er Jahre brachten zunachst eine Aufgliederung des Sonderschulwesens so-
wie eine sehr spezifische Ausrichtung der Einrichtungen nach den verschiedenen Behinde-
rungs- und Beeintrachtigungsformen hervor. Dies war im Sinne des Umsetzungsanspruches
des Grundanliegens einer Bildung fur alle Kinder und Jugendlichen auch mit schwerer Be-
hinderung ein wahrer Durchbruch. Diese Zeit war gepragt von der Pramisse: ,Bildung ist un-
teilbar®. 1994 lautete schlieRlich die Kultusministerkonferenz (KMK) mit ihren ,Empfehlungen
zur sonderpadagogischen Férderung in den Schulen der Bundesrepublik Deutschland® einen
Paradigmenwechsel ein. Von nun an war nicht mehr von ,Behinderung®, sondern von ,son-
derpadagogischem Forderbedarf“ die Rede, und die ,Sonderschulbedurftigkeit wurde durch
die Zustandigkeit der allgemeinen Schule ersetzt. 2003 wurde dieser grundlegende Rich-
tungswechsel durch die Anderung des BayEUG auch fiir die bayerische Entwicklung pra-
gend. Hier hiel3 es: ,Die sonderpadagogische Foérderung ist im Rahmen ihrer Mdglichkeiten
Aufgabe aller Schulen.” (BayEUG Art. 2, Abs. 1). Als Bedingung zur integrativen Beschulung
wurde das Kriterium der ,aktiven Teilnahme* vorausgesetzt. Damit verbunden war der Para-
digmenwechsel weg vom Prinzip der Lernzielgleichheit hin zum Prinzip der individuellen For-
derung, orientiert am Lernfortschritt des einzelnen Schilers. Diese wertvolle Mdglichkeit der
integrativen, lernzieldifferenten Beschulung von Schulerinnen und Schilern mit sonderpada-
gogischem Foérderbedarf wurde mit der Perspektive ,Integration durch Kooperation® verse-
hen. Sie war der Ausgangspunkt fur zahlreiche neue, kooperative Projekte und bildete den

Grundstein fur vielseitiges, integratives padagogisches Denken und Handeln.
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Ein erneuter Impuls wurde 1994 durch die Salamanca-Erklarung eingeleitet. Sie war das
Ergebnis der UNESCO-Konferenz ,Padagogik flir besondere Bedirfnisse®, die 1994 in Sa-
lamanca stattfand und proklamierte Inklusion als tbergeordnetes Ziel der internationalen
Bildungspolitik. 2006 wurde schlieBlich  mit der Verabschiedung der UN-
Behindertenrechtskonvention durch die Generalversammlung der Vereinten Nationen in New
York eine staatliche Verpflichtung zur Inklusion grundgelegt. In Deutschland erlangte diese
Verpflichtung erst 2009 mit der Ratifizierung der Konvention Gultigkeit. Im Gegensatz zur
Integration setzt Inklusion nicht die Anpassungsleistung des jeweiligen Kindes an die beste-
henden strukturellen und organisatorischen schulischen Gegebenheiten voraus, sondern
intendiert eine Anpassung des Schulsystems an die zunehmende Heterogenitat der Schiler-
schaft. Ziel der inklusiven Bildungspolitik ist die gemeinsame Teilhabe von Schilerinnen und
Schilern mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf an Bildung und Erziehung. So
sollen auch Kinder mit besonderen Forderbedurfnissen zusammen mit ihnren Nachbars- und
Geschwisterkindern wohnortnah in ihrem vertrauten sozialen Umfeld die Schule besuchen
koénnen.

Die sich aus der gemeinsamen, inklusiven Beschulung ergebende neue Sichtweise stellt die
allgemeine Padagogik aktuell vor eine groRe Herausforderung. Hier werden derzeit Wege
gesucht, um Herausforderungen mit eigenen Ressourcen und Potentialen zu bewaltigen.
Andererseits erreicht die Sonderpadagogik als subsidiar agierende Fachwissenschaft derzeit
ein aul3erordentlich hohes Ansehen. So wird von Seiten der Regelschulen immer wieder der
Ruf nach sonderpadagogischer Unterstiitzung laut. Die Sonderpadagogik hat sich seit jeher
dem Subsidiaritatsprinzip verschrieben und wird auch weiterhin die allgemeine Padagogik
mit sonderpadagogischem Expertenwissen unterstiitzen. Im Sinne des Dialogs der Partner
werden verschiedene Wege und Modelle des Kompetenztransfers erprobt. Es kann und darf
jedoch nicht Ziel der allgemeinen Padagogik sein, die Sonderpadagogik als Fachdisziplin zu
ersetzen. Vielmehr werden die herkdmmlichen Forderzentren aktuell zu Kompetenzzentren
fur Sonderpadagogik weiterentwickelt. Sie bieten nicht nur sonderpadagogische und unter-
richtliche Unterstiitzung und Beratung bei inklusiver Beschulung an, sondern stellen dartber
hinaus fur Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Foérderbedarf auch weiterhin
einen professionellen Ort der Beschulung dar.

Inklusion erdffnet fur Kinder und Jugendliche mit sonderp&dagogischem Forderbedarf ganz
neue Moglichkeiten. Dies fuhrt nicht nur bei vielen Eltern, sondern in der ganzen Gesell-
schaft derzeit haufig zu hohen Erwartungen bezuglich schneller und qualitativ hochwertiger
Veranderungen. Nicht selten resultieren daraus Enttduschung und Frustration. Aber Inklusi-
on kann nicht von heute auf morgen umgesetzt werden. Inklusion erfordert eine gesamtge-
sellschaftliche Entwicklung. Inklusion braucht Zeit. Sonderpaddagogik kann damit umgehen,

zwischen euphorischen Erwartungen sowie Uberschatzten Mdoglichkeiten, aber auch kriti-
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schen Reflexionen, zugespitzten Behauptungen und emotional aufgeladenen Provokationen
zu bestehen. Sonderpadagogik wird sich auch im Spannungsfeld von Exklusion, Separation,
Integration und Inklusion als eine kompetente Quelle fir zukunftsorientierte Losungen fur
Kinder und Jugendliche mit Behinderung bzw. mit sonderpadagogischem Férderbedarf be-
haupten. Wenn jedoch Inklusion gelingen soll, erfordert dies einen langerfristig angelegten,
gemeinsamen Entwicklungsprozess. Denn: ,Wer Inklusion will, sucht Wege, und wer sie ver-
hindern will, sucht Begriindungen.“ (HUppe, Beauftragter der Bundesregierung fiir die Belan-
ge behinderter Menschen 2013). Nur wenn wir es schaffen, alle an Schule Beteiligten mit auf
den Weg zu nehmen und sowohl mental als auch organisatorisch-konzeptionell in die Ver-
anderungen einzubinden, wird inklusive Schule immer mehr Realitat. Die Sonderpadagogik
ladt alle Nachbarwissenschaften und damit alle Verantwortungstrager der verschiedensten
politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Institutionen und sonstige Partner zu ei-
nem innovativen ,Wettstreit* um mehr Partizipation, Teilhabe bzw. Inklusion fir Kinder und
Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf bzw. Behinderung ein. Lassen Sie uns
fur unsere Kinder gemeinsam die Schule der Zukunft gestalten. Lassen Sie uns alle ,Ermog-

licher® sein auf dem Weg hin zur inklusiven Schule!

Minchen, im Juli 2015

Erich Weigl

Ministerialrat, Referat 111.6

Fachreferent fir Sonderpadagogik

im Bayerischen Staatsministerium fur Bildung und Kultus,

Wissenschaft und Kunst
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2. Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Fdrderbe-
darf an Bayerns Schulen

Zusammenfassung

Mit den ,Empfehlungen zur sonderpadagogischen Foérderung in den Schulen in der Bundes-
republik Deutschland® der Kultusministerkonferenz von 1994 wurde ein Paradigmenwechsel
in der Sonderpadagogik von der Defizitorientierung hin zur Kompetenz- und Forderorientie-
rung eingelautet. Es war von nun an nicht mehr von ,Behinderung“, sondern von ,,sonder-
padagogischem Forderbedarf die Rede. Die institutionsbezogene Sichtweise von Behin-
derung, die in der Regel eine sogenannte ,Sonderschulbedurftigkeit nach sich zog, wurde
nun durch die Moglichkeit der integrativen Beschulung mit Unterstiitzung durch die Mobilen
Sonderpadagogischen Dienste (MSD) ersetzt. Darauf basierend, verfigen wir heute tber
eine gesetzlich verankerte, inklusiv ausgerichtete Schullandschaft mit vielféltigen schulischen
Angeboten fur Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpé&dagogischem Forderbedarf.
Einhergehend mit der Starkung des Elternwahlrechts werden Schulleitungen und Lehrkréafte
der allgemeinen Schulen zukunftig zunehmend Schilerinnen und Schilern mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf in den sieben sonderpaddagogischen Férderschwerpunkten begeg-
nen:

- Lernen,

- Sprache,

- emotionale und soziale Entwicklung,

- Horen,

- Sehen,

- geistige Entwicklung und

- korperliche und motorische Entwicklung.

Diese sonderpadagogischen Forderschwerpunkte werden in einzelnen Unterkapiteln
ausfuhrlich erdrtert und mit praxisnahen Empfehlungen zur férderungsspezifischen Gestal-
tung von Unterricht und Schulleben erganzt. Zwei weitere Unterkapitel widmen sich der
»Autismus-Spektrum-Stérung“ sowie der ,Unterrichtung kranker Schilerinnen und Schiler®.
Das Gelingen von inklusiver Beschulung wird ganz entscheidend durch die Einstellungen
und das Verhalten der Lehrkraft beeinflusst. Daher gibt dieses Kapitel zum Abschluss Lehr-
kréften und Schulleitungen gedankliche Impulse und praxisorientierte Tipps zur Anna-
herung an die schulische Inklusion.
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2.1 Von der ,Behinderung” zum ,,sonderpadagogischen Forderbedarf*

Bis ca. 1990 war das ehemals so genannte ,Sonderschulwesen® in der Bundesrepublik
Deutschland gepragt durch eine defizitorientierte Aufgliederung nach Behinderungsrichtun-
gen. Die Separation® Behinderter, die sich geschichtlich in tiber 200 Jahren entwickelt hatte,
stellt aus historischer Sicht eine Erfolgsgeschichte dar, wurde doch hierdurch das Bildungs-
recht fur alle errungen. Dieses wurde 1972 durch die ,Empfehlung zur Ordnung des Sonder-
schulwesens® der Kultusministerkonferenz institutionell zementiert. Sie fuhrte zu einer Aus-
differenzierung des ,,Sonderschulwesens* nach ,,Behinderungsarten® und zu einer ver-

starkt institutionalisierten Sichtweise von ,Behinderung®.

Doch was ist eigentlich eine ,,Behinderung“?

.,Nach dem Verstandnis der Behindertenrechtskonvention gehéren zu den Menschen mit
Behinderungen Kinder und Jugendliche, die langfristige kérperliche, seelische, geistige Be-
eintrachtigungen oder Sinnesbeeintrachtigungen haben, welche sie in Wechselwirkung mit
verschiedenen Barrieren an der vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern kénnen. Insofern ist der Behindertenbegriff der Konvention ein offener,
an der Teilhabe orientierter Begriff. Er umfasst fur den schulischen Bereich Kinder und Ju-
gendliche mit Behinderungen oder chronischen Erkrankungen ohne sonderpadagogischen
Forderbedarf ebenso wie Kinder und Jugendliche mit sonderpadagogischem Fdérderbe-
darf.“ (Standige Konferenz der Kultusminister der Lander 2011, S. 6).

Auch das System ,Schule” kann hinsichtlich der Teilhabe von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderungen oder sonderpadagogischem Foérderbedarf behindernd sein. Die Heterogeni-
tat der Schiler und ihrer Férderbedirfnisse und Lernvoraussetzungen erfordert es im Rah-
men der aktuellen gesellschaftlichen Entwicklungen, dass sich Schule der Herausforderung
stellt, sich im Sinne einer inklusiven Padagogik der Vielfalt weiterzuentwickeln. Hierzu sind
schulische Angebote nétig, die das ganze Spektrum von der Hochbegabung bis zur Behinde-

rung umfassen.

Von der ,,Behinderung“ zum ,,sonderpadagogischen Forderbedarf*
Die ,Empfehlungen zur sonderpadagogischen Férderung in den Schulen in der Bundesre-

publik Deutschland“ der Kultusministerkonferenz von 1994 bewirkten schlie3lich einen ein-
schneidenden Paradigmenwechsel in der Sonderp&dagogik weg von der Defizitorientierung

hin zur Kompetenz- und Forderorientierung. Es war nun nicht mehr von ,Behinderung®, son-

! ~Separation“ bezeichnet in der Padagogik die Trennung unterschiedlicher Einzelpersonen
mit dem Ziel groRtmdaglicher Homogenitat sozialer Gruppen bzw. Lerngruppen.
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dern von ,ssonderpadagogischem Forderbedarf® die Rede. Die institutionsbezogene
Sichtweise von Behinderung, die in der Regel eine sogenannte ,Sonderschulbedurftig-
keit“ nach sich zog, wurde nun durch eine personenbezogene Sichtweise und die Moglichkeit
der integrativen Beschulung mit Unterstiitzung durch die Mobilen Sonderpadagogischen
Dienste (MSD) ersetzt. 2003 fand dieser Paradigmenwechsel im Bayerischen Erziehungs-
und Unterrichtsgesetz (BayEUG) seine Niederschrift. Bei der Novellierung des BayEUG wur-
de eine sehr deutliche Wende der Begrifflichkeit dahingehend vollzogen, dass der Begriff
,Behinderung® im gesamten Erziehungs- und Unterrichtsgesetz durch die Begrifflichkeit
»sonderpadagogischer Forderbedarf* ersetzt wurde. Inhaltlich wurde damit der Fokus eindeu-
tig weg von der defizitorientierten Sichtweise hin zur individuellen Férderung im schulischen

Kontext gelegt.

Bis heute bilden die Weichenstellungen der KMK-Empfehlungen von 1994 die Grundlage
schulischen Wirkens im Themenfeld ,Sonderpadagogik® in allen Schularten.

Parallel zu dieser Entwicklung erfolgte die Weiterentwicklung von der Integration zur Inklusi-
on: Bereits 1994 wurde in der sogenannten Salamanca-Erklarung der UNESCO-Konferenz
Inklusion zum Ubergeordneten Ziel der internationalen Bildungspolitik erklart. 2006 erfolgte
schlie3lich die Verabschiedung der berihmten UN-Behindertenrechtskonvention, die am 26.
Marz 2009 durch die Bundesrepublik Deutschland ratifiziert wurde und hier ihre Gliltigkeit
erlangte. In den Jahren 2010 und 2011 folgten Empfehlungen der Kultusministerkonferenz
zur Umsetzung von Inklusion. Darauf basiert die Neufassung des BayEUG, die zum 1. Au-
gust 2011 in Kraft trat. Heute verfiigen wir Gber eine gesetzlich verankerte, inklusiv ausge-
richtete Schullandschaft mit vielféltigen schulischen Angeboten fur Schilerinnen und Schiler
mit und ohne sonderpédagogischen Férderbedarf (vgl. Kap. A/4), die schrittweise auf dem

Weg zur Inklusion weiterentwickelt wird.

Die ,Empfehlungen zur sonderpadagogischen Forderung in den Schulen in der Bundesre-
publik Deutschland“ der Kultusministerkonferenz von 1994 legten bereits den Grundstein fur
die inklusiven Entwicklungen und besitzen bis heute ihre Giiltigkeit:

» Im schulischen Bereich ist nicht mehr von Behinderung, sondern von sonderpadago-
gischem Forderbedarf die Rede.

» Die Bildung und Erziehung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf wird als gemeinsame Aufgabe aller Schulen, unter integrativen
und inklusiven Aspekten insbesondere der allgemeinen Schulen, gesehen.

» Sonderpadagogischer Forderbedarf wird unterteilt in die sieben sonderpéadagogi-

schen Forderschwerpunkte
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e Lernen,

e Sprache,

e emotionale und soziale Entwicklung,
e Hdren,

e Sehen,

e geistige Entwicklung und

e korperliche und motorische Entwicklung.

Die in den KMK-Empfehlungen aufgefiihrte achte Kategorie, ,Kranke®, stellt heute in
Bayern keinen eigensténdigen sonderpadagogischen Forderschwerpunkt mehr dar,
wird jedoch als sehr wichtige bildungspolitische Aufgabe wahrgenommen.

Anmerkung

Manche Inklusionsverfechter betrachten bereits die Feststellung und Klassifizierung des
sonderpadagogischen Forderbedarfs als stigmatisierend und der Inklusion widerstrebend.
Vereinzelt wird sogar die Auffassung vertreten, die Feststellung des sonderpadagogischen
Forderbedarfs ware ein eigennutziges Mittel der Sonderpéadagogen zum Erhalt des Forder-
schulsystems. Ohne die Beschreibung des sonderpéadagogischen Foérderbedarfs kann je-
doch die notwendige, spezifische sonderpadagogische Forderung der Kinder und Jugendli-
chen im Lebensraum Schule nicht bedurfnisspezifisch wirksam umgesetzt werden. Ein Zu-
sammenwirken von allgemeinen Schulen und Foérderzentren (Kompetenzzentren fir Sonder-
padagogik) ist deshalb das Gebot der Stunde.

Nachfolgend werden nun die sieben sonderpadagogischen Férderschwerpunkte in
Bayern vorgestellt. Zusatzlich werden kurze Ausflihrungen zur ,Autismus-Spektrum-
Stérung“ erganzt, auch wenn diese in Bayern keinen eigenen sonderpadagogischen

Forderschwerpunkt darstellt.

2.2 Die sonderpadagogischen Forderschwerpunkte und ihre Vernetzung

Da sich die verschiedenen Entwicklungsbereiche gegenseitig bedingen und beein-
flussen, besteht in der Regel ein sonderpadagogischer Forderbedarf in mehreren,
miteinander verschrankten sonderpadagogischen Forderschwerpunkten. Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf tritt in der Praxis nur in den seltensten Féallen in einem ein-
zelnen, klar abgrenzbaren sonderpéddagogischen Foérderschwerpunkt auf. Da es je-
doch im Hinblick auf die geeignete Férderung notwendig ist, Forderbedurfnisse mdg-
lichst friihzeitig zu erkennen und spezifische Férdermal3nahmen in einzelnen Forder-

schwerpunkten, gegebenenfalls auch mit Unterstlitzung des entsprechenden Mobilen




16

Sonderpadagogischen Diensts (MSD) einzuleiten, sollen die sieben sonderpadago-

gischen Forderschwerpunkte nachfolgend einzeln kurz dargestellt werden.

Benutzerhinweise

Zur Beschreibung der Kennzeichen und schulischen Forderméglichkeiten in den einzelnen
sonderpédagogischen Forderschwerpunkten wird zum Teil auf die aktuell fur die verschiede-
nen Foérderschwerpunkte gultigen Lehrplane (in blauer Schattierung) zurtickgegriffen. Diese
wurden zwar — abgesehen vom Rahmenlehrplan fir den Forderschwerpunkt Lernen (2012) —
primér fur Forderschulen konzipiert und beschreiben die Aufgabenfelder, die an den Férder-
zentren in den einzelnen 2.2.1 Forderschwerpunkt Lernenn umzusetzen sind. Sie stellen
daneben jedoch auch immer die Moglichkeit der Férderung an der allgemeinen Schule her-
aus. Wenngleich diese Ausfiihrungen zunachst auf integrative Konzepte ausgerichtet waren,
so besitzen die ausgewdahlten Abschnitte auch fir inklusive Modelle ihre Gliltigkeit. Den all-
gemeinen Schulen dienen diese Lehrplane als Orientierung.

Zur Umsetzung der Aufgabenfelder an den allgemeinen Schulen ist die Unterstiitzung der
Mobilen Sonderpédagogischen Dienste der Forderzentren erforderlich. Grundsatzlich gilt es
zu beachten, dass nicht an jeder Regelschule, insbesondere in der Einzelinklusion an den
einzelnen Sprengelschulen, die gleiche, spezifische Férderung angeboten werden kann wie
an den auf einzelne Forderschwerpunkte spezialisierten Férderschulen. Umgekehrt vollzie-
hen sich der Erwerb von Bildung und forderschwerpunktspezifischen Kompetenzen an all-
gemeinen Schulen zum Teil Giber andere Wege, wie beispielsweise durch das ggf. leistungs-
anregende und férdernde Umfeld der Mitschiller ohne Forderbedarf. Bei der Inklusion als
gesamtgesellschaftliche Aufgabe kommt der Kooperation mit externen Fachdiensten bzw.
sonstigen Unterstitzungssystemen, wie der Eingliederungshilfe, eine besondere Bedeutung
zu.

Wo erforderlich, erfahren die den Lehrplanen entnommenen Ausfihrungen eine Aktualisie-
rung durch kenntlich gemachte Anderungen, Anmerkungen oder Erganzungen.

Weiterfithrende Informationen

Fur eine fachliche Vertiefung in den einzelnen sonderpadagogischen Foérderschwerpunkten \
findet der interessierte Leser am Ende jedes Unterkapitels Empfehlungen
zu grundlegender, weiterfilhrender und praxisorientierter Fachliteratur. Dar-
Uber hinaus sei auf die Literaturempfehlungen auf den Homepages der
sonderpadagogischen Lehrstihle an den Universitaten Minchen und el
Wirzburg verwiesen. Zuséatzlich stehen auf der Homepage des ISB zahlrei- i ey Fempsescr

che Empfehlungen und Materialien zur Umsetzung von inklusiver Beschu-
lung in den einzelnen sonderpadagogischen Foérderschwerpunkten sowie
Informationen zu ausgewdhlten Stérungsbildern zur Verfugung. Ein Uber-
blick tiber die online verfigbaren Veroffentlichungen des ISB findet sich in Kapitel A/13.

2.2.1 Forderschwerpunkt Lernen

Die Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel sind Giberwiegend dem Rahmenlehrplan fur
den Forderschwerpunkt Lernen (2012) entnommen und fokussieren die Forderbedirfnis-
se der Schulerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwer-
punkt Lernen.

Weitere praxisorientierte und nitzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich dartiber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Resi-
mee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.
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FaIIbeispieI2 ,Melanie”

Nach finf Schuljahren am Sonderpadagogischen Forderzentrum besucht Melanie seit Beginn
des aktuellen Schuljahres eine Kooperationsklasse der Jahrgangsstufe 5 an der Mittelschule.
Von den 21 Schiilern haben vier einen diagnostizierten sonderpadagogischen Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen, ein weiterer Schiiler im Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung.

Melanie hat in der Diagnose- und Forderklasse das Lesen und Rechnen langsam gelernt, sie
brauchte beim Lernen individuelle Hilfestellungen, viel Anschauungsmaterial und ausreichend
Zeit zum Uben. Sie 16ste Aufgaben liberwiegend mechanisch. Das Anwenden von Strategien
und das abstrakte Denken bereiteten ihr grolRe Schwierigkeiten. Aufgrund ausbleibender Lern-
erfolge verlor sie schnell die Lust am Lernen. Sie entwickelte eine stark ausgepragt Misser-
folgserwartung sowie Verhaltensauffalligkeiten.

Zudem gab es bei Melanie auch familidre Belastungsfaktoren. Melanie lebt gemeinsam mit
ihrer Mutter, deren neuem Freund und zwei jlingeren Halbschwestern in einer kleinen Woh-
nung am Rand der Stadt. Schulische Angelegenheiten sind zuhause kaum ein Thema. In der
Schule hat Melanie selten Schreibmaterialien, Hausaufgaben oder ein Pausenbrot dabei. Auch
kann sie nur mit Miihe pinktlich zum Unterrichtsbeginn kommen, weil sie morgens zuvor noch
ihre beiden Halbschwestern in den Kindergarten bringen muss und es ihr haufig schwer fallt, sie
zur notigen Eile anzutreiben.

Durch die enge Zusammenarbeit der Schule mit der Heilpadagogischen Tagesstatte erhielt Me-
lanie seit der 3. Jahrgangsstufe nachmittags eine gezielte Unterstiitzung bei den Hausaufgaben.
Im letzten Schuljahr zeigte sie zunehmend mehr Freude am Lernen und konnte sich immer
langer und konzentrierter mit einem Lerninhalt befassen. Angesichts ihrer stabilen Lernmotiva-
tion wurde Melanie in der zweiten Schuljahreshalfte der 4. Klasse am Forderzentrum auf den
Besuch der 5. Klasse an der Mittelschule vorbereitet.

An der Mittelschule lernen Melanie und die anderen vier ehemaligen Schiilerinnen und Schiiler
des Forderzentrums in ihrer neuen Klasse gemeinsam mit den anderen Schiilerinnen und Schii-
lern. Eine Lehrerin des SFZ kommt jede Woche fiir 5 Stunden in den Unterricht. In den meisten
Fachern gelten fiir die flinf neuen Schiiler dieselben Lernziele wie flir die anderen auch, in Ma-
thematik arbeitet Melanie an eigenen Lernzielen. Fiir diesen Fachbereich wurde fiir Melanie
durch die Klassenlehrkraft und die Lehrkraft fiir Sonderpadagogik gemeinsam ein Férderplan
erstellt.

Die Schiilerinnen und Schiiler der Kooperationsklasse lernen oft in offenen Unterrichtsformen,
in denen sie individuell gemal ihrem Lernstand in kleinen Gruppen, mit einer Partnerin bzw.
einem Partner oder allein arbeiten konnen. Die Lernergebnisse werden in der Klasse gemein-
sam besprochen. Diese Lernform setzt Melanie stark unter Druck. Sie ist von ihrem Elternhaus
aus direktive Ansagen gewohnt und fuhlt sich eindeutig sicherer, wenn sie klare Instruktionen
erhalt. Sehr haufig setzen die beiden Lehrerinnen projektorientierte und kooperative Lernfor-
men ein, bei denen sich die Schiilerinnen und Schiler jeweils mit verschiedenen Aufgaben und
Details eines gemeinsamen Themas beschaftigen. Ausgehend von den individuellen Lernvor-
aussetzungen, Starken und Interessen der Schiiler werden ihnen dabei passende Lernangebote
gemacht. So gelingt es den beiden Lehrkréften, im gemeinsamen Unterricht lernzieldifferentes
Lernen zu verwirklichen.

% Samtliche Fallbeispiele wurden in Zusammenarbeit mit dem ISB Minchen erstellt. Sdmtliche Namen
der Schiiler sind frei erfunden und die beschriebenen Kennzeichen nur eine von vielen méglichen
Auspragungen in den jeweiligen Forderschwerpunkten.
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Das vorgenannte Beispiel gibt den Fall des Beginns der Schullaufbahn im Sonderpadagogi-
schen Forderzentrum und den spéateren Wechsel an eine Regelschule, in diesem Fall in eine
Kooperationsklasse wieder. Selbstverstandlich sind hier auch andere Wege denkbar. Insbe-
sondere die Mdglichkeit der schulischen Inklusion von Anfang an wird durch Schulanfanger
zunehmend in Anspruch genommen. Hilfestellung bei der Unterrichtung und Forderung von
Schulerinnen und Schulern im Férderschwerpunkt Lernen — sowohl am Férderzentrum als
auch in der Inklusion — gibt der Rahmenlehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen (2012).
Dieser soll nachfolgend herangezogen werden, um die Forderbedirfnisse der Schilerinnen
und Schiler in diesem Forderschwerpunkt aufzuzeigen und unterrichtsdidaktische Empfeh-
lungen fur Lehrkréfte abzuleiten.

Grundlegende Informationen zum Foérderschwerpunkt Lernen

Da es bisher nicht gelungen ist, eine eindeutige, wissenschaftlich anerkannte Definition des
Forderschwerpunkts Lernen vorzulegen, versucht man derzeit, sich der Definition des For-
derschwerpunkts Lernen deskriptiv zu nahern. Der Rahmenlehrplan fir den Férderschwer-
punkt Lernen (RLP-L) (2012) beschreibt den Foérderschwerpunkt Lernen folgendermal3en:

,Erfolgreiche Lernprozesse vollziehen sich auf der Basis eines intakten Zusammenwirkens
der Entwicklungsbereiche ,Motorik und Wahrnehmung®, ,Denken und Lernstrategien’,
,Kommunikation und Sprache® sowie ,Emotionen und Soziales Handeln‘. Lernschwie-
rigkeiten und Lernhemmnisse resultieren meist aus einer komplexen Stérung in die-
sem Zusammenspiel, sie sind in ihren Erscheinungsformen entsprechend vielféltig. [...]
Dabei ist zu beriicksichtigen, dass Schilerinnen und Schiler mit sonderpéadagogischem For-
derbedarf im Forderschwerpunkt Lernen haufig aus erschwerten Lebenssituationen in die
Schule eintreten. Dabei spielen Traumatisierungen und organische Erschwernisse eben-
so eine mogliche Rolle wie das Leben in einem prekéren, soziobkonomisch benachteilig-
ten Umfeld. Solche Belastungen kdnnen zu Entwicklungsverzégerungen im kognitiven Be-
reich beitragen [...], was zu Versagenserlebnissen und zur Resignation fuhren kann.“ (RLP-L
2012, S. 10).
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EMOTIONEN/
DENKEN/ KOMMUNIKATION/ SOZIALES

HANDELN

LERMSTRATEGIEM SPRACHE

EMOTIONEN/
SOZIALES
HANDELN

KOMMUNIKATION/ DENKEN/
SPRACHE LERNSTRATEG IEN

Abb.: Zusammenspiel der Entwicklungsbereiche (RLP-L 2012, S. 23)

Sowohl die forderdiagnostischen Mafinahmen als auch die Férderplanung und unterrichtliche
Unterstlitzung sind in diesen vier Entwicklungsbereichen an dem Bedurfnis des Kindes nach
zusatzlicher Forderung und Unterstitzung auf der Basis einer umfassenden Kind-Umfeld-
Analyse auszurichten. Nachfolgend sollen nun die vier Entwicklungsbereiche einzeln erortert
und jeweils forderspezifische Gestaltungsmoglichkeiten von Unterricht und Schulleben auf-
gezeigt werden.

Entwicklungsbereich ,,Motorik und Wahrnehmung*

Im Kindesalter ,sind motorische Fahigkeiten und Wahrnehmungsprozesse die Grundvoraus-
setzungen fur den Aufbau von Handlungen und auch fur die Bildung von kognitiven Struktu-
ren. [...] Die Wechselwirkung und enge Verzahnung von Motorik und Wahrnehmung ist
grundlegend fur erfolgreiches Lernen in allen Lernbereichen. Kinder und Jugendliche entde-
cken und konstruieren sich auch dartber ihre Welt. Ein gelingendes Zusammenwirken von
Motorik und Wahrnehmung ist die Basis fur die Handlungsfahigkeit des Schiilers, férdert das
Fahlen, Erleben, Denken und Lernen und tragt zur Entwicklung der personalen und sozialen
Identitat bei.“ (RLP-L 2012, S. 25).
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Folgende Abbildung zeigt in einer Abbildung den Entwicklungsbereich in seine Einzelkom-

petenzen und stellt die grundlegende Voraussetzungen flir erfolgreiche Lernprozesse dar:

[Teil 2, Seitell] [Teil 2, Seite 18]

[Teil 2, Seite 11]

[Teil 2, Seite 21]

[Teil 2, Seite 14]

[Teil 2, Seite 24]

Abb.: Gliederung des Entwicklungsbereichs Motorik und Wahrnehmung (RLP-L 2012, S. 26)

Forderdiagnostisch ermittelte Schwachen oder Defizite in einzelnen Kompetenzen ziehen
individuell darauf abgestimmte, zielgerichtete Foérdermaf3nahmen nach sich. Diese werden
immer wieder wie beilaufig in das Unterrichtsgeschehen mit eingebaut und nach Méglichkeit
auch als spezielles Forderangebot unterbreitet. Darliber hinaus erweisen sich im Bereich
,Motorik und Wahrnehmung“ die nachfolgend aufgeflihrten MalRnahmen in Unterricht und
Schulleben als hilfreich und forderlich.
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Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben:

Ziele:

e FOrderung von Motorik und Wahrnehmung in Unterricht und Schulleben, insbesonde-
re unter Bericksichtigung individueller Entwicklungsriickstande in einzelnen Kompe-
tenzen

e Unterstitzung der Eigenaktivitat

e Erweiterung der individuellen Bewegungs- und Handlungsspielraume

MalRnhahmen:

e eindeutige Regeln

o regelmalig wiederkehrende Rituale

e klare, rhythmisierte Unterrichtsstruktur

e ruhige Unterrichtsatmosphére

¢ Verwendung von nonverbalen Signalen (z.B. Symbolkarten, Handzeichen)

¢ handlungsorientierter, schileraktivierender Unterricht

e motivierende und altershezogene Handlungssituationen im Unterricht zur Forderung
von Motorik und Wahrnehmung

e Ansprechen verschiedener Lerntypen durch das Lernen mit vielen Sinnen

Diagnostische Leitfragen und entwicklungsorientierte FérdermafRnahmen:

Im 2. Teil des Rahmenlehrplans fur den Forderschwerpunkt Lernen, der auf der Homepage
des Staatsinstituts far Schulqualitat und Bildungsforschung unter

https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf abgerufen werden kann, wird

die Forderung samtlicher Einzelkompetenzen dieses Entwicklungsbereichs (vgl. Abb.) an-
hand diagnostischer Leitfragen und entwicklungsorientierter FordermalRnahmen veranschau-
licht. Diese Ubersicht stellt eine wertvolle Hilfe fiir die schulartiibergreifende Unterrichtung
und Forderung von Schilerinnen und Schilern im Forderschwerpunkt Lernen dar. Als Aus-
zug daraus werden nachfolgend exemplarisch die Abschnitte zu den Einzelkompetenzen
»-Raumorientierung” und ,angepasste motorische Aktivitat® vorgestellt — zwei Einzelkompe-
tenzen, die insbesondere in den ersten Schuljahren haufig stark in den Schulalltag hineinwir-

ken.


https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
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Bewegungsplanung und Bewegungssteuerung

Diagnostische Leitfragen

Kann die Schilerin bzw. der Schiler

+sich an Raumdimensionen wie Begrenzun-
gen, Hihe, Breite orientieren, 7. B. durch
einen Tunnel krabbeln ohne diesen zu be-
rihren?

+den eigenen Kdrper enfsprechend der
Raumbegriffe positionieren und bewegen?

* Bewegungen richtig nachahmen?

+sich in Rumen orientieren, z. B. Schulge-
baude, Turnhalle?

«sich im freien Geldnde orientieren, z. B. bei
Wanderungen, Ausfiigen?

*sich in bekannten/unbekannten
Bewegungsrdumen/-landschaften crientie-
rens

+sich ein Arbeitsblatt sinnvoll und aufgaben-
bezogen einteillen®

Entwicklungscrientierte
FérdermaBnahmen

* Kérperschema enfwickeln und stabilisie-
ren, Z. B. Korperieile benennen, Kérperbild
in LebensgréBe malen lassen, Kdrper mit
sandsdcken umlegen, Kérper mit Bdllen
nachstellen und benennen der einzelnen
Korperteile, Ubungen zur Kérper-Objekt-
Beziehung anbieten, Spiegelbildspiele
durchflhren

* BegriffsverstGndnis von Raumbegriffen zuerst
im Raum, dann auf dem Arbeitsblatt Oben
lassen, z. B. die Position voen Gegenstdnden
verbalisieren, nach Anweisung Gegenstdn-
de richtig posifionieren

«Vorlagen mit Bausteinen nachbaven lassen

+vorgegebene Muster nachgehen, Muster
auf Steckbrettern nachstecken, Muster auf
Raster Ubertragen lassen

«symmetrische Bewegungen durchflhren
lassen

" Wahmehmung: Raumwahrnehmung/
Raumlage

1 Ergotherapie

« Uberblick Uber rdumliche Gegebenheiten
verschaffen, z. B. Schulhausrallye,
Schatzsuche, Schnitzeljagd, Modell im Sand-
kasten erstellen

* Raumbegriffe in kdrperliche Bewegungen
umsetzen lassen, z. B. nach Anweisung blind
durch einen Raum bewegen, Topfschlagen

srdumliche Strukturierungs- und Crientierungs-
hilfen anbieten, z. B. Markierungen, Begren-
zungslinien

» Orientierungshilfen auf dem Arbeitsblatt
geben, z. B. durch Farben
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Kann die Schilerin bzw. der Schiler

+ motorische AktivitGten einer Situation an- +verbale bzw. visuelle Hilfen anbieten, z. B.
passen, z. B. Schulsachen in angemessenem Reihenfolgen bestimmter Einzelschritte vor-
Tempo aus- und einpacken? geben, feste Position von Schulsachen am

«seinen Bewegungsdrang steuern, z. B. auf Arbeitsplatz markieren
dem Weg zum Pausenhof, im Klassenzim- * Ordnungsrahmen vorgeben
mer?

*Bewegungen in eiflupe ausfithren lassen
s zur selbstinstruktfion anleiten
s offene Situationen strukturieren

*Bewegungsangebote in der Pause als Aus-
gleich zu bewegungsarmen Phasen nutzen

+ Untemicht bewegt organisieren

FOr eher Oberaktive Schilerinnen und Schiler:
= klare zeitliche Strukturierung des Unfemrichts-
tages vorgeben, Zeitphasen visualisieren

*klaren Ordnungsranhmen am Arbeitsplatz
vorgeben, z. B. Position der Arbeitsmittel

+ Moglichkeiten zu strukturierten Bewegungs-
Ubungen einplanen

* EntspannungsUbungen, progressive Mus-
kelentspannung durchfithren

FiUr eher gehemmte Schilerinnen und Schiler:

+leistungsunabhdngig Freude an Bewegung
durch angepasste und motivierende Ubun-
gen und Spiele wecken

* EntspannungsiUbungen anbieten

Abb.: Ausziige aus den diagnostischen Leitfragen und entwicklungsorientierten Férdermal3-
nahmen im 2. Teil des Rahmenlehrplans fir den Forderschwerpunkt Lernen (RLP-L, Teil 2,
S. 16ff.)

Entwicklungsbereich ,,Denken und Lernstrategien”

,Denkleistungen setzen sich aus einer Vielzahl geistiger Vorgange zusammen, welche die
Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie kompetentes Handeln erméglichen. [...] Mit der
Entwicklung des Denkens ist die Ausbildung von Lernstrategien eng verbunden, um Lern-
potenziale zu nutzen und erfolgreich lernen zu kénnen.“ (RLP-L 2012, S. 29)

Die vielfaltigen Einzelkompetenzen in diesem Entwicklungsbereich werden in nachfolgender
Abbildung gezeigt.



https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
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[Teil 2, Seite 40]
[Teil 2, Seite 29]

[Teil 2, Seite 34]

[Teil 2, Seite 44]

[Teil 2, Seite 35]

Abb.: Gliederung des Entwicklungsbereichs Denken und Lernstrategien (RLP-L 2012, S. 29)

Liegen in einer oder mehreren Kompetenzen Defizite vor, so sind gezielte Férdermal3nah-

men einzusetzen, denn

.Lernen ist eine komplexe Handlung, die unter anderem Selbstreflexion, Planungsprozesse,
die Anwendung von Strategien, Abstraktion und Zielbewusstheit erfordert. Insbesondere in
diesen Punkten zeigen Schulerinnen und Schuler mit Lernschwierigkeiten zum Teil erhebli-
chen Forderbedarf.“ (RLP-L, S. 29).

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben:

e Forderung des Denkens und der Lernstrategien durch entdeckendes, handelndes
und problemorientiertes, eigenaktives Lernen, realisiert an konkreten Inhalten

e Bewusstmachen von Problemen

o Herstellen von Bezligen zwischen bereits Gelerntem und zukinftigen Anforderungen

o Anbahnen des Denkens in Analogien durch handelndes Lernen und Transferbildung
im lebenspraktischen Kontext (vgl. ebd., S. 30).

Diagnostische Leitfragen und entwicklungsorientierte FérdermaRnahmen:

Auch zu den Einzelkompetenzen dieses Entwicklungsbereichs finden sind im 2. Teil des
Rahmenlehrplans far den Forderschwerpunkt Lernen (abrufbar unter
http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/uebersicht/rahmenlehrplan-lernen-mehr/) diagnosti-



https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
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sche Leitfragen und entwicklungsorientierte Fordermaf3hahmen. Als Auszug daraus wird

nachfolgend ein Teilabschnitt zu den ,Stitzfaktoren flr das Lernen® dargestellt.

Stitzfaktoren fir das Lernen

Diagnostische Leitfragen

Entwicklungsorientierte
Férdermafnahmen

Emeotion

Zeigt die Schilerin bzw. der Schiler Emotio-
nen, die ihn am Lernen hindern®

Fahigkeitsselbstkonzept

Traut sich die Schilerin bzw. der Schiler zu,
eine bestimmte Leistung zu erbringen?

Betrachtet die Schilerin bzw. der Schiler
selbst verursachte Wirkungen als persdnliche
Erfolge?

Macht die Schilerin bzw. der Schiler die Er-
fahrung, dass Ziele durch enfsprechende An-
strengung ermreichbar sind?

Schatzt die Schidlerin bzw. der Schiler Anfor -
derungen und die eigene Leistungsfahigkeit
realistisch ein?

Vertraut die Schilerin bzw. der Schiler in die
eigene Leistungsfdhigkeit?

VerfOgt die Schilerin bzw. der Schiler Ober ein
gefestigtes/klares Selbstkonzepts

«verbindliche und realistische, erreichbare
Ziele gemeinsam mit der Schilerin bzw. dem
Schiler erarbeiten, formulieren und verbind-
lich vereinbaren

* Anspruchsniveau der Leistungsfdhigkeit
anpassen

* lMeilensteine deutlich machen

s Erfahrung ermdglichen, dass Ziele nach und
nach erreichbar sind, z. B. durch das Setzen
von Teilzielen, ROckmeldung von Teilerfol-
gen, vorausschauvender und realistischer
Planung und Dokumentation, z. B. im Rah-
men von Portfalicarbeit

« minimale Diskrepanzerlebnisse schaffen
= Stdrken aufzeigen und spiegeln

= selbststédndige Auswahimdéglichkeiten von
Aufgaben in verschiedenen Anforderungsni-
veaus geben

= vielfdltige Selbsteinschdtzung ermdéglichen

s stdrkende Fremdeinschdfzung einbauen,
z. B. .lch mag an Dir..." als Baustein in Klas-
sengesprichen

sunterschiedliche Rollen einnehmen lassen
und dabei individuelle Starken erfahrbar
machen, z. B. in der Gruppenarbeit
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Ist die Schilerin bzw. der Schiler am Unterricht
interessiert?

Beteiligt sich die Schilerin bzw. der Schiler am
Unterricht?

Ist die Schilerin bzw. der Schiler bereit zu
selbst initierten und spontanen Aktivitdtens

FOhrt die Schilerin bzw. der Schiler eine Ar-
beit auch aus eigenem Anfrieb zu Ende?

Lasst die Schiilerin bzw. der Schiler sich durch
Misserfolge leicht demotivieren®

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
+ Hilfsmittel auswdahlen und nutzen, um eine
Aufgabe selbststandig zu bewdltigen?

+aktiv Hilfe einfordern, wenn diese notwendig
istg

+eigene BedOrfnisse aufschieben, welche die
Selbststandigkeit einschranken wie
z. B. UbermaBiges ZuwendungsbedUrfnis?

+ Leistungsbereitschaft durch Orientierung an
der individuellen Bezugsnorm férdern

+Interessensverknipfung, Anreize schaffen,
z. B. durch ein Tokensystem

*lebensrelevante und altersangemessens
Aufgabenstellungen interessencrientiert
anbieten

+ Erfolgserlebnisse ermdéglichen, Teilerfolge
rickmelden, Schaffung von Veraufsmotiva-
fion

*bei der Verteillung von Raollen/Aufgaben
persdnliche Stdrken beachten

«Verirauen in die eigene Leistungsfahigkeit
stdrken durch Nutzung von Moglichkeiten
extrinsischer Motivation, z. B. Tokensysteme,
Lob und positive Verst@rkung

+« Moglichkeiten zu selbstbestimmtem Ent-
scheiden und Handeln bieften

+Interessenorientierung anbahnen, z. B. durch

s Erkunden, in welchen Situationen/bei
welchen Themen/fUr welche Aufgaben-
stellung die Schilerin bzw. der Schiler
besonders motivierbar ist

= personliche Bedeutsamkeit des Lernge-
genstandes

» emofionale Bezlige zu Lerninhalten be-
wusst machen und benennen

«Misserfolge durch individuelle Passung des
Anforderungsniveaus vermeiden

*minimale Diskrepanzerlebnisse schaffen
*Fehlerkultur in der Klasse aufbauen
«Verlieren im Spiel Uben lassen

sindividuelles Starken-Schwdchen-Profil ge-
meinsam erarbeiten

+Vertrige mit individuellen Vereinbarungen
schlieBen

+5Selbstorganisation der Schilerinnen und
Schiler initiieren, z. B. gegenssitiges Aufrufen

+klare und tfransparente Arbeitsaufirige
stellen

stumme Impulse oder Bildimpulse, Bera-
fungsgutscheine, Hilfeklammern, Selbstinst-
ruktionen von Regeln anbieten

«5Sozialformen wie Gruppen-/Partnerarbeit
einiben

Abb.: Auszug aus Teil 2 des Rahmenlehrplans Lernen (RLP-L, Teil 2, S. 40ff.)
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Entwicklungsbereich ,,Kommunikation und Sprache*

,0er Entwicklungsbereich Kommunikation und Sprache legt im Hinblick auf die gesellschaft-
liche und berufliche Eingliederung der Schilerin bzw. des Schiilers mit sonderpéadagogi-
schem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen groRes Gewicht auf die situationsange-
messene sprachliche Handlungskompetenz. Grundlegende Sprachdimensionen wie auditive
Wahrnehmung, Aussprache usw. schaffen in Wechselwirkung mit nonverbaler und verbaler
Kommunikation die Basis flir eine gelingende sprachliche Entwicklung und Sozialisati-
on.“ (ebd., S. 31).

Dabei sind folgende Bereiche fur das schulische Lernen von Schilerinnen und Schiilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen von besonderer Bedeu-
tung:

Kommunikation l Sprache

MNonverbale Kommunikation Grundlegende

Sprachdimensionen

+* Mimik/Bickbewesgunag/
Gestik

+ Kérperhaltung/
Karperstellung

* Proxemik/Raumverhalten

+ Auditive Wahrnehmung

* Sprach-/
Anweisungzverstandnis

v Aussprache

* Stimnme

» Redefluss

» Wortschatz

» Wort-/Satzbau

Verbale Kommunikation

» Juhdrkompetenz

+ Gesprachsbereitschaft und
Cesprachssicherheit

+ Sprechen in
Altagssituationen

s Sprechen in
Lernsituationen

s Sprechen in sozialen

Situationen

Metasprachliche
Bewusstheit

* Phonologische
Bewusstheit
» Sprachbewusstzein

Abb.: Gliederung des Entwicklungsbereichs Kommunikation und Sprache (RLP-L 2012,
S. 31)

Im Unterricht stellt Sprache nicht nur einen zentralen Lerngegenstand im Fachbereich
Deutsch dar, sondern durchzieht als zentrales Medium schulischen Lernens samtliche Schul-

facher sowie das gesamte Schulleben.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben:

Merkmale eines sprachférdernden Unterrichts:
e Unterrichtsimmanente Forderung sprachlicher und kommunikativer Kompetenzen
o Anregen zu aktivem Sprachgebrauch durch Sprechimpulse und kommunikationsfér-
derliche Unterrichtssituationen

o Einfache, klare, strukturierte und dosiert eingesetzte Lehrersprache
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¢ Einsatz sprachférderlicher Modellierungstechniken im Unterricht (z.B. korrekte Wie-
dergabe einer sprachlich inkorrekten Schilerauf3erung)

e Unterstiitzung des Sprachverstandnisses durch den gezielten Einsatz von Anschau-
ungsmaterialien, Bildern, Symbolkarten, Gesten und anderer nonverbaler Mittel

e Ggf. differenzierende und individualisierende Fordermaflinahmen (vgl. ebd., S. 32).

Diagnostische Leitfragen und entwicklungsorientierte Fordermal3nahmen:

Als schulartiibergreifende Hilfe sei auch zu den Einzelkompetenzen dieses Entwick-
lungsbereichs auf die diagnostischen Leitfragen und entwicklungsorientierten For-

dermalBnahmen im 2. Teil des Rahmenlehrplans fir den Fdrderschwerpunkt Lernen

verwiesen (http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/uebersicht/rahmenlehrplan-
lernen-mehr). Als Auszug daraus wird nachfolgend der Abschnitt zu den Grundle-

genden Sprachdimensionen ,auditive Wahrnehmung“ und ,Sprach- und Anwei-

sungsverstandnis®, die sich massiv auf den Unterrichtsalltag auswirken, dargestellt:

Grundlegende Sprachdimensionen

Entwicklungsorientierte
FérdermaBnahmen

Diagnostische Leitfragen

Avuditive Wahrmnehmung

Auditive Wahrnehmungsfdhigkeit ist in ihren Teildimensionen [(Auditives Geddchtnis, Auditive
Differenzierungsfahigkeit. ...) Bedingung und Voraussetzung fUr alle sprachlichen Prozesse.

Sprach-/Anweisungsverstandnis

Wortebene
Kann die Schilerin bzw. der Schiler
«Wdrter und Begriffe verstehen? » Wortschatz erweitern, Wortschatz vernetzen

» Wortbedeutungen in pragnanter Form erkla-
ren, z. B. durch Verknipfungen, Vergleiche,
reale Gegenstande

* Bildmaterial, Realgegenstdnde anbieten

» gemeinsam Wartersammlungen oder Kartei-
karten mit den erarbeiteten Wortbedeutun-
gen anlegen

~wichtige Woarter im Satz deutlich betonen
und farblich hervorheben lassen

=richtige und falsche Aussagen, sinnvolle und
unsinnige AuBerungen bewusst wahrneh-
men lassen

« Alternativiragen formulieren lassen

» gemeinsam gezielte Fragen zu Wortbedeu-
tungen entwickeln, z. B. Wer? Wo? Warum?e
Wann?@

« Ubungsmaglichkeiten anbieten, z. B. Wort-
familien, Wortcluster, Warterlisten, Wdrter-
Rommeé, Kreuzwortratsel

 Wort der Woche thematisieren

» Forscheraufgaben zu Wortbedeutungen
stellen



http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/uebersicht/rahmenlehrplan-lernen-mehr/
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Satzebene

Kann die Schilerin bzw. der Schiler

*Bedeutungszusammenhdnge verstehen und
herstellen?

«zu Fragen passende Antworten geben?
+7um Thema passende Antworten geben?

«die Bedeutung von Haupt- und Nebensat-
zen verstehen, wenn darin Temporalbezie-
hungen, Kausalbeziehungen oder Adversa-
tivbeziehungen vorkommen®

= Relativsatze, Passivsatze, Negationen wie
z. B. weder — noch verstehen?

«langsames, akzentuiertes Sprechen in kurzen
und einfachen S4tzen Uben lassen

« Mimik und Gestik einsefzen

«beim Lehrervortrag zwischen Sinneinheiten
und S&fzen kurze Pausen lassen

«vorangegangene Inhalte wiedernolen
» Untfermrichtsergebnisse zusammenfassen
+in einfachen Satzen sprechen

+ komplexere Inhalte méglichst kurz und in
einfachen Satzen erkldren

+eigene Handlungen durch nichtsprachliche
Mittel/Hilfsmittel wie Zeichnungen, Rollen-
spiele zur Verdeutlichung begleiten

«handlungsbegleitendes Sprechen einlben
«Satze mit Gesten begleiten lassen
wichtige Abldufe visualisieren

«darauf achten, dass die Ereignisreihenfclge
beim Sprechen eingehalten wird

» Gelegenheit geben, gezielt nachzufragen

*regelmdBig prifen, ob und was die Schile-
rin bzw. der Schiler verstanden hat,
z. B. durch gezielte Fragen, Arbeitsaufirdge
wiederholen lassen

«eine Fragekuliur entwickeln

«interessenbezogenen Unterricht anbieten

Textebene

Kann die Schilerin bzw. der Schiler

=einem l&ngeren mindlich angebotenen
Vortrag folgen?

«die Kernaussage oder den Kernsatz eines
Textes herausfilierne

sunbekannte Warter finden, markieren?

+«den Sinn von gelesenen Texten verstehen?

*Hochsprache verstehen?
«Fachsprache verstehen?

«ldiclekt, Dialekt und Soziolekt voneinander
abgrenzen und passend einsetzen?

«Lehrervorirag lebendig und akzentuiert
untermalen

= Untemrichtsstoff sprachlich vereinfacht und
strukturiert darstellen

« Wortschatz kldren und gemeinsam enweitern

+|nhalte durch Fragen zu Details, zu konkre-
ten Informationen und zu Zusammenhdan-
gen erschlieBen

+Hypothesen bilden lassen

«Nachfragen gemeinsam trainieren

«Lehrervorbild durch langsames und deutli-
ches Sprechen geben

«Umgangssprache, Alltagssprache, Hach-
sprache, Fachsprache anbieten

+sich Uber die unterschiedlichen Sprachfor-
men unterhalien und diese verschiedenen
Situationen zuordnen lassen

+|diclekt, Soziclekt, Dialekt kommunikativ ein-
betten und situationsabhdngig zulassen
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+zeigen, dass eine Anwelisung verstanden
wurde?®

«verbale, mehreilige Aufforderungen/Anwei-
sungen verstehen, richtig wiedergeben und

*Verunsicherung oder Aufmerksamkeitsverlust
signalisieren lassen

- aktive Fragehaltung verstarken

* komplexe Arbeitsanweisungen in Teilschritte

. 2
qusfihren? zerlegen und visualisieren bzw. demonst-

rieren, gemeinsam einen Handlungsplan
= Anweisungen ausfihren, chne andere Schii- enfwickeln
ler zu beobachten, nachzuahmen oder bei

. «sprachliche Erweiterungen und Variationen
innen nachzufragen?

bel unbekannten Arbeitsauftrdgen schritt-
weise einfUhren

* Arbeitsauftrige visualisieren

= Anweisungen wiederholen lassen

Abb.: Auszug aus den diagnostischen Leitfragen und entwicklungsorientierten Forder-
mafnahmen im 2. Teil des Rahmenlehrplans Lernen (RLP-L, Teil 2, S. 54ff.)

Entwicklungsbereich ,,Emotionen und Soziales Handeln“

.-Emotionen und Soziales Handeln sind zwei Bereiche, die eng miteinander verknipft sind
und sich gegenseitig bedingen. Die Entwicklung von Kompetenzen zum gesellschaftlich ak-
zeptierten und sozial angemessenen Umgang mit eigenen und fremden Emotionen fuhrt zum
Auf- und Ausbau sozialer Handlungsfahigkeit. Dies ist nicht nur wichtig fur das Zusammenle-
ben in einer Gemeinschaft, sondern auch fur die personliche und berufliche Integration jeder
einzelnen Person innerhalb dieser Gesellschaft.

Die intensive Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung entsprechend dem indi-
viduellen Entwicklungsstand der Schulerin bzw. des Schilers schafft Grundvoraussetzungen
fur schulisches Lernen und tragt dadurch zur erfolgreichen gesellschaftlichen Integration
bei.“ (ebd., S. 33).

Die nachfolgende Grafik (s. Link) gibt einen Uberblick tGber die verschiedenen emotionalen

und sozialen Einzelkompetenzen:

Soziales Handeln

Emotionen

Emotionales Erleben Team- und

Gemeinschafisfahigkeit

» Emotionale Grundhaltung

* Emotionen erkennen und
auBern

» Kontakiverhalten

» Soziale Verantwortung

» Kooperationsfahigkeit

* Kommunikative
Kempetenz

Selbstbild

» Selbstwert/Selbstsicherheit
» Selbstkonzept
» Selbststeverung

Konfliktfahigkeit

» Konfliktwahmehmung
» Konfliktldsung

Empathie

Umgangsfermen und
Tugenden

* Umgangsformen
+ Selbstdisziplin
+ Tugenden

Abb.: Gliederung des Entwicklungsbereichs Emotionen und Soziales Handeln (RLP-L, Teil 2,
S. 34)
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Forderbedarf im emotionalen und sozialen Bereich kann sich stark hemmend auf schulisches

Lernen auswirken und ist unbedingt in der individuellen Férderplanung zu bertcksichtigen.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben:

o Wertschatzende péadagogische Grundhaltung der Lehrkraft und des gesamten Leh-
rerkollegiums

e Einschatzung des individuellen Entwicklungsstands einer Schilerin oder eines Schi-
lers durch detaillierte Schilerbeobachtungen und/oder Testverfahren

e Gestaltung einer sozial vertraglichen Sitzordnung

e Forderung fachlicher, sozialer und kommunikativer Kompetenzen durch offene Lern-
formen und soziale Lernformen wie Partner- und Gruppenarbeit

e Auswahl individueller Entwicklungsziele und Interventionsmafl3nahmen entsprechend
der jeweils erreichten Entwicklungsstufe der Schiilerin bzw. des Schilers

e Reaktion der Lehrkraft vorwiegend auf erwiinschte Verhaltensweisen, Unterstiitzung
von Entwicklungsfortschritten in der sozialen Interaktion

¢ RegelmaRiges Reflektieren des gezeigten Verhaltens und des Erreichens von Sozial-
zielen (vgl. ebd., S. 34).

Diagnostische Leitfragen und entwicklungsorientierte Fordermal3nahmen:

Auch zu den Einzelkompetenzen dieses Entwicklungsbereichs finden sind im 2. Teil des
Rahmenlehrplans fur den Forderschwerpunkt Lernen (abrufbar unter

http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/uebersicht/rahmenlehrplan-lernen-mehr) diagnosti-

sche Leitfragen und entwicklungsorientierte FordermalRnahmen. Auszugsweise wird nachfol-

gend der Abschnitt zur ,Team- und Gemeinschaftsfahigkeit” dargestellt.


http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/uebersicht/rahmenlehrplan-lernen-mehr

Team- und Gemeinschaftsfahigkeit
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Diagnostische Leiffragen

Entwicklungsorientierte
FérdermaBnahmen

Kontaktverhalten

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
« angemessen Kontakt zu anderen Kindern/
Jugendlichen aufnehmen?

«angemessen Kontakt zu Ervachsenen auf-
nehmen®

»angemessen auf eine Kontakfaufnahme
reagieren®

*Beziehungen aufrecht erhalten und pfle-
gen?

= Unferschiede akzeptieren?

=in einer Gruppe Anschluss finden?

» Rollenspiele (mit Perspekiivenwechsel)
durchfOhren

* Probehandlungen durchfUhren lassen
~angemessenss Verhalten loben
«Verhalten spiegeln

= gegenssitige Interviews fUhren

* Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der
Gruppe herausarbeiten lassen

» persdnliche Stdrken und Schwdchen be-
wusst machen

«Starken der Partnerin bzw. des Partners be-
nennen

» Uber kulturspezifische Verhaltensformen und
Wertvaorstellungen informieren

= Arbeits- und Spielformen, die Kooperation
erfordern anbisten/durchfUhren

= Schilerfrma, Pausenverkauf, Tutorensyste-
me, Pausenhelfer, Streitschlichter einfOhren
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Soziale Verantwortung

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
*Regeln akzeptieren?

*Regeln einhalien?

«sich an gesellschafilichen Werten und Nor-
men crientieren®

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
«anderen helfen®

*Hilfe annehmen/um Hilfe bitten?

« Gemeinschaftsaufgaben/Dienste (freiwillig)
Ubernehmen?

*Dienste regelmaBig und selbststandig aus-
flhren?

« Schwdchere unterstitzen/schitzen?

* Ricksicht nehmen?

*Regeln als Gebote (positiv formuliert) ge-
meinsam mif den Schilerinnen und Schilern
erarbeiten

*bei der Formulierung von Regeln auf Ver-
standlichkeit und Eindeutigkeit achten

*Regeln fransparent machen/auf Sinnhaftig-
keit Oberprifen

+ Grenzen sefzen

*konsequent auf die Einhaltung der Regeln
achten

+Token-System anwenden

= Uber kulturspezifische Verhaltensformen und
Wertvorstellungen informieren

« persdnliche Verantwortlichkeit anbahnen,
z. B. bei Gruppenarbeiten, projektorientier-
fen Arbeiten

«Vorbildrolle der Lehrkraft bewusst einsetzen

=soziale Projekte durchfOhren, z. B. mit Senio-
renheimen, Kindergdrien

«Schilerfirma, Pausenverkauf, Tutarensyste-
me, Pausenhelfer, Streitschlichter einflhren

+Helfersystem einsetzen

Kooperationsfahigkeit

Kann die Schilerin bzw. der Schiler
*mit einer Partnerin bzw. einem Partner zu-
sammenarbeiten?

*bei Gruppenarbeiten eine gedampfte, leise
Stimme benutzen®

*in einer Gruppe kooperativ arbeiten ohne
jemanden auszugrenzen/zu stdren?

* Arbeitsmaterial gemeinsam nufzen?

+die Leistungen anderer anerkennend wirdi-
gen?®

«andere ermuntern/ermutigen®

+andere aktiv in die Gruppe holen?

sden Gedanken sines Gruppenmitgliedes
aufgreifen und weiterfOhren®

+« Gruppenarbeit kleinschrittig einfOhren

« 20-/30-/40-cm-5timme eindben und benut-
en

«verschiedene Sozialformen im Unterricht
praktizieren

«Uber Sozial- und Arbeitsvernalten in der
Gruppe reflektieren

«klare und realisierbare Arbeitsaufirage/
Gruppenziele formulieren

«auf addqguate Gruppengrébe, wechselnde
Kooperationspartnerinnen und -partner, an-
forderungsbezogene Gruppenzusammen-
setzung achten

«teambildende MaBnahmen einsetzen,
z. B. erlebnisp&dagogische Gruppenarbeit,
einen Gruppennamen finden, ein Gruppen-
banner entwerfen, innerhalb der Gruppe
eine bestimmte Aufgabe Ubernehmen
lassen
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«eine Gruppenentscheidung akzeptieren, = der Prasentation/Wirdigung/Reflexion von
auch wenn der Schiler bzw. die Schilerin Arbeitsergebnissen Raum geben und dazu
anderer Meinung ist? anleiten

+einen Wechsel der Sozialform angemessen +Team-Time einplanen

meistern® -in kooperativen Arbeitsformen mit unter-

schiedlichen Rollen arbeiten lassen

Kommunikative Kompetenz

Abb.: Auszug aus den diagnostischen Leitfragen und entwicklungsorientierten Fordermalf3-
nahmen im 2. Teil des Rahmenlehrplans Lernen (RLP-L, Teil 2, S. 68ff.)

Die getrennte Darstellung der vier Entwicklungsbereiche lasst eine deutliche Nahe des For-
derschwerpunkts Lernen zu den Forderschwerpunkten Sprache (vgl. Kap. 2.2.2) und emoti-
onale und soziale Entwicklung (vgl. Kap. 2.2.3) erkennen. In der Tat weisen Schulerinnen
und Schuler im Forderschwerpunkt Lernen in der Regel auch sprachlich-kommunikative so-
wie sozial-emotionale Forderbedirfnisse auf. Die Verschrankung dieser Entwicklungsberei-
che mit den Bereichen Motorik und Wahrnehmung sowie Denken und Lernstrategien sowie
die Gewichtung der vier Entwicklungsbereiche untereinander entscheidet letztlich tGber die
Klassifikation des Forderschwerpunkts.

Hinweise zum Forderort
Fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwer-
punkt Lernen stehen verschiedene schulische Angebote an der allgemeinen Schule sowie
am Forderzentrum zur Verfiigung. Der MSD wird vom zustandigen Sonderpéadagogischen
Forderzentrum fir jene Schiler in der familien- und wohnortnahen allgemeinen Schule an-
geboten, die zusatzlicher Forderung bedirfen. Bei jeder einzelnen Fdrderortentscheidung
der Erziehungsberechtigten ist zu beriicksichtigen:

* Art und Umfang des Férderbedarfs

» Fordermoglichkeiten der allgemeinen Schule

» Verfugbarkeit des erforderlichen sonderpaddagogischen Personals

* Vorhandensein spezieller Lehr- und Lernmittel

* Gegebenenfalls auch baulich-rAumliche Voraussetzungen

» Einsatz der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste

Vor diesem Hintergrund sind die Erziehungsberechtigten ergebnisoffen zu beraten. Anzu-
streben ist die Wahl des Forderorts, der auf bestmégliche Weise den Forderbedurfnissen,
der Selbstfindung und Persoénlichkeitsentwicklung des Schiilers gerecht wird, ihm bzw. ihr

Teilhabe erméglicht und auf die gesellschaftliche Eingliederung sowie auf die kiinftigen An-


https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
https://www.isb.bayern.de/download/11130/rahmenlehrplan.pdf
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forderungen erfolgreich vorbereitet. Die Entscheidung tber den individuellen Forderort ist

stets vorlaufig und ist in regelmafigen Abstdnden revidierbar.

Zusammenarbeit mit Lehrkraften, auRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten

Die betreffenden Lehrkrafte verstéandigen sich regelmé&Rig Gber gemeinsame erzieherische
und unterrichtliche Ziele sowie Uber geeignete Methoden und MalRnahmen zu deren Umset-
zung. Sie treffen in Absprache mit weiteren Fachkréften im Team Vereinbarungen Uber die in
der Schule verwendeten Hilfsmittel und Anschauungsmaterialien.

Eine wichtige Voraussetzung fur Erziehung, Unterricht und Férderung im Forderschwerpunkt
Lernen ist die enge Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten. Ein respektvoller Um-
gang und regelmaRige Gesprache fordern die Kooperation. Hinweise der Eltern auf Erleben
und Verhalten des Kindes auch auf3erhalb der Schule werden in die Forderung einbezogen.
Der MSD informiert und berat Eltern bei der Bewaéltigung von Lernproblemen und Erzie-
hungsschwierigkeiten. Er vermittelt bei Bedarf Hilfe durch auBerschulische Fachdienste.
Lehrkrafte und Eltern beraten sich gemeinsam Uber Férderangebote und Férdermafl3nah-

men.

Weiterfihrende Informationen

Literaturempfehlungen:
Einhellinger C., Ellinger S., Hechler O., Kéhler A./ Ullmann E. (2013): Studienbuch
Lernbeeintrachtigungen. Band 1: Grundlagen. Oberhausen: Athena.

Ellinger S. (2013): Forderung bei sozialer Benachteiligung. Stuttgart: Kohlhammer.

Heimlich U. (2009): Lernschwierigkeiten. Sonderpadagogische Foérderung im Forderschwerpunkt Ler-
nen. Bad Heilbrunn: Klinkhardt.

Heimlich U./ Kahlert J. (Hrsg.) (2012): Inklusion in Schule und Unterricht. Wege zur Bildung fur alle.
Stuttgart: Kohlhammer.

Heimlich U. (2013): Wenn das Lernen zum Problem wird. Kinder mit gravierenden Lernschwierigkeiten
in der Grundschule. In: Sache — Wort — Zahl 131, S. 56 — 61.

Werning R./ Liitje-Klose B. (32012): Padagogik bei Lernbeeintrachtigungen. Miinchen, Basel: Rein-
hardt.

Ansprechpartner:

Dr. Ellen Kunstmann

Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
Tel. 089/2170-2247

ellen.kunstmann@isb.bayern.de




36

2.2.2 FoOrderschwerpunkt Sprache

Die Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel sind zum Teil dem bayerischen Lehrplan fur
den Forderschwerpunkt Sprache (2001) entnommen und fokussieren die Férderbedurf-
nisse der Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf im Forder-
schwerpunkt Sprache.

Weitere praxisorientierte und nutzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich dariiber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Resu-
mee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,, Jana“

Nach der Zurickstellung vom 1. Schulbesuchsjahr ist Jana in einem Kindergarten zur Kompensierung
ihrer sprachlichen Schwachen. Aufgrund ihrer massiven Sprachentwicklungsstorung braucht sie noch
Hilfen in den Bereichen Sprachverstandnis, Aussprache, Wortschatz und Grammatik. Sie erhalt hierzu
seit ihrem 5. Lebensjahr eine auRerschulische Sprachtherapie durch eine Logopadin.

Eingeschult wird Jana anschlieRend in die 1. Klasse einer Grundschule. Nachdem Jana trotz fortge-
setzter logopadischer Behandlung Schwierigkeiten hat, in der 1. Klasse Grundschule den Schrift-
spracherwerb erfolgreich zu vollziehen, zieht die Klassenlehrkraft den MSD Sprache hinzu.

Die Kollegin des Mobilen Sonderpadagogischen Diensts Uberpriift Janas sprachliche Fahigkeiten,
schreibt einen Forderdiagnostischen Bericht und erarbeitet mit der Klassenlehrerin einen Forderplan.
Jana soll zukiinftig wochentlich eine individuelle Sprachférderstunde im Rahmen einer Kleingruppe
durch den MSD Sprache erhalten. Hier sollen zunachst die Aussprache und Wortschatzerweiterung
sowie die Verbesserung des Sprachverstandnisses im Mittelpunkt stehen. Diese Forderziele wurden
mit der Logopéadin abgesprochen, so dass die schulische und die auRerschulische Sprachférderung
eng miteinander verzahnt wurden und sich an den gleichen Férderzielen orientieren. Die Grundschul-
lehrerin férdert Janas sprachliche Fahigkeiten, indem sie verschiedene sprachférdernde Elemente in
den Unterricht mit einbaut:

e Sie achtet bei ihrer Lehrersprache auf einen einfachen Wortschatz und Satzbau sowie auf ein
langsames Sprechtempo und eine deutliche Artikulation.

e Sie setzt bei Arbeitsanweisungen Gesten und Symbolbilder zur Unterstiitzung des Sprach- und
Anweisungsverstandnisses mit ein.

e Sie ermutigt und motiviert Jana grundsatzlich zu méglichst vielen sprachlichen AuRerungen
durch motivierende Sprechanlasse und Kommunikationssituationen.

e Sie wiederholt Janas AuRerungen sprachlich richtig und bietet ihr auf diese Weise immer ein
korrektes Sprachmodell an. Zu diesen Modellierungstechniken bekommt sie in Beratungsge-
sprachen immer wieder Tipps von der MSD-Kollegin.

e In den Bereichen Lesen und Schreiben werden vielfiltige Lernsituationen genutzt, um Jana
sprachlich zu férdern.

e  Um die Artikulation einzelner Laute und Lautverbindungen zu fordern, wahlt die Lehrerin nach
Beratung der MSD-Kollegin gezielt einen geeigneten Wortschatz aus (z.B. Worter mit dem An-
laut /s/) und fuhrt begleitende Handzeichen mit ein. Jana hat einen Handspiegel, mit dem sie bei
den Ubungen immer ihr Mundbild betrachten kann.

e Durch den zusatzlichen Einsatz von Bildern, beispielsweise bei Lernspielen mit Bild-Wort-Karten,
wird der Wortschatz erweitert und das Sprachverstandnis unterstitzt.
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e Im Bereich Leseférderung wurden folgende MaBnahmen geplant:

- Jana bekommt verkiirzte und strukturierte Lesetexte mit Silbenmarkierungen.
- In den Lesetexten werden unterstiitzende Visualisierungen durch Bilder und Symbole angeboten.
- Jana erhalt zusatzlich ein wochentliches Lesetraining durch eine ehrenamtliche Lesepatin.

In regelmaRigen Elternberatungen wird die Mutter angeleitet und motiviert, mit Jana dreimal wo-
chentlich 10 Minuten zu lesen. Jana bekommt als Belohnung fiir eine Leseeinheit einen Stempel in
ihren Blicherwurmpass.

Jana nimmt die Lernangebote motiviert an und zeigt deutliche Fortschritte in ihren Leseleistungen
sowie in ihrer sprachlichen Entwicklung. Dies bestatigt auch die Logopadin, die Janas Sprachentwick-
lung auRerschulisch fachmannisch férdert und beobachtet.

Das Beispiel zeigt, wie wichtig es ist, den Ubergang aus dem vorschulischen Bereich in die Schule und
eine Unterstiitzung von Anfang an zu organisieren.

Grundlegende Informationen zum Foérderschwerpunkt Sprache

~Sprache ist Schlissel zum Welt- und Selbstverstéandnis sowie Mittel zwischenmenschlicher
Verstandigung. Das Kind lernt, mit Hilfe von Sprache, Gegenstande zu benennen und Zu-
sammenhange zu erkennen. Es kann sich Uber Sprache vielfaltige Informationen verschaf-
fen, Wunsche, Gefiihle und Bedurfnisse zum Ausdruck bringen. Sprache tragt zur Entfaltung
der Personlichkeit bei und fordert den Aufbau sozialer Beziehungen. Zur Gestaltung und
Bewaltigung gegenwartiger und zukinftiger Lebenssituationen muss das Kind Uber ange-
messene kommunikative Fahigkeiten verfugen.

Beeintrachtigungen der Sprache, des Sprechens, der Stimme und des Redeflusses erschwe-
ren die kognitive, emotionale und soziale Entwicklung des Kindes. Die Wahrnehmung der
eigenen Person und des Umfeldes erfolgt haufig undifferenziert. Die Motivation zum Erkun-
den der kindlichen Lebenswelt und das Entdecken von Interessen kdnnen sich nicht ausrei-
chend entwickeln. Wiederholtes Erleben und Erfahren kommunikativer Unzulanglichkeit kon-
nen zu Rickzug oder Aggression fiihren. Der Unterricht zielt demnach darauf ab, den zu
erwartenden Schwierigkeiten im Lern-, Leistungs- und Sozialverhalten angemessen zu be-
gegnen.” (Bayerischer Lehrplan fur den Foérderschwerpunkt Sprache, Grundschulstufe, 2001,
S.5).

Erscheinungsformen von Stérungen der Sprache

»ochiler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache verfligen im Allgemeinen Uber ihre Mutter-
sprache nicht in alters- und situationsgerechter Weise. Sprach- und Sprechbeeintrachtigun-
gen haben unterschiedliche Ursachen, individuelle Entwicklungsverlaufe, Auspragungsgrade
und Erscheinungsformen. Diese kénnen sich aus Besonderheiten der hochspezialisierten
Systeme zum Erwerb, der Représentation und Verarbeitung sprachlichen Wissens ergeben.
Auch organische, mentale oder emotionale Stérungen schranken die Steuerung, Kontrolle
und Ausfiihrung sprachlicher Fertigkeiten ein. Dartber hinaus nehmen Art und Umfang
sprachlicher Anregungen auch Einfluss auf die Sprachentwicklung des Kindes.“ (ebd., S. 5).

Forderbedarf im Forderschwerpunkt Sprache betrifft u.a. folgende Bereiche:
= Artikulation (Aussprache),

=  Grammatik,

=  Wortschatz und Wortfindung,

=  Kommunikation,

= Sprachverstandnis,

= Redefluss,
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= Stimme,
= Schriftsprache.

~Sprachentwicklungsstérungen wirken sich auf das Sprachverstandnis und auf die Fahigkeit
zur Bildung regelgeleiteter Satzstrukturen aus. Sie betreffen den Umfang und die Abrufbar-
keit von Wortschatz sowie die standardsprachlich orientierte Aussprache; ebenso behindern
sie situationsangemessenes sprachliches Handeln. Die Erscheinungsformen von Sprachauf-
falligkeiten konnen sich im Jugendalter verschieben, tberlagern und beeinflussen. Auch
wenn bei Schilern im Jugendalter vordergriindig keine erkennbaren Einschrankungen mehr
vorliegen, zeigen sich nicht selten Besonderheiten in der gesprochenen und geschriebenen
Sprache. Sie engen haufig Kommunikation und Interaktion ein, erschweren oder verhindern
sie oftmals. Schuler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt Sprache
erleben diese Belastungen zunehmend bewusst und setzen sich in unterschiedlicher Weise
damit auseinander. lhr personliches Belastetsein driickt sich haufig in verminderter Motivati-
on fir Kommunikation und Interaktion aus. Es zeigt Auswirkungen auf ihre Selbst- und
Fremdwahrnehmung. Sprachbeeintrachtigungen kdénnen im Verlauf der Schulzeit zuneh-
mend zu Problemen des individuellen Lern-, Leistungs- und Sozialverhaltens fiihren.

Sprechunflissigkeiten zeigen sich in Formen von Stottern oder Poltern. Personlichkeits- und
Beziehungsprobleme kénnen sich in der personen- und situationsbezogenen Verweigerung
sprachlicher Kommunikation ausdriicken. Angeborene, frihkindlich erworbene oder nach
dem Spracherwerb auftretende zentral bedingte Stérungen erschweren Sprachaufnahme
und Sprachverarbeitung, Speicherung und Sprachproduktion.

Stimmstoérungen aufgrund organischer und psychischer Bedingungen sowie Auffalligkeiten
des Sprechens als Folge angeborener oder erworbener Veranderungen der Artikulationsor-
gane schranken kommunikative Ausdrucksmaoglichkeiten in erheblichem Mal ein.

Mehrsprachig aufwachsende Kinder bedirfen dann sonderpadagogischer Férderung, wenn
sie sich bereits in ihrer Muttersprache nicht adaquat ausdriicken kénnen und durch er-
schwerte Entwicklungs- und Lernbedingungen beeintréchtigt sind, sprachliche Handlungs-
kompetenz zu erwerben.“ (ebd., S. 5f.). Ein Migrationshintergrund geht jedoch nicht automa-
tisch mit einem sonderpadagogischen Forderbedarf im Férderschwerpunkt Sprache einher.
Hier ist eine genaue Diagnostik der sprachlichen Fahigkeiten in der Erst- und Zweitsprache
notwendig.“ (ebd. S. 5f.)

Sprachstérungen und Schriftspracherwerb

,Hemmnisse im Schriftspracherwerb kdnnen im Zusammenhang mit Beeintrachtigungen des
mundlichen Sprachgebrauchs, jedoch auch unabhéngig davon auftreten. Um den Schrift-
spracherwerb erfolgreich zu bewaltigen, bedarf es Voraussetzungen, etwa der Einsicht in
Funktion und Struktur der Schriftsprache oder phonologischer Bewusstheit.

Fur den Schriftspracherwerb unter erschwerten Bedingungen muss Motivation aufgebaut
und im Verlauf des Lernprozesses immer wieder gesichert werden. Schiler brauchen Lern-
angebote, um auf gesprochene und geschriebene Sprache mit Verfahren zur Segmentation
und Identifikation zugreifen zu kénnen. Durch individuell angepasste Ubungen wird die rasch
verfugbare Laut-Buchstaben-Zuordnung gefestigt. Von Beginn des Lernprozesses an tragen

spezifisch aufbereitete Texte zur Unterstiitzung der Sinnerfassung bei. Konzentrations- und
Merkfahigkeit, Steigerung von Menge und Geschwindigkeit der Sprachverarbeitung bedirfen
gezielter Forderung. Bei motorischen Aufféalligkeiten sind dem Kind individuelle Schreibhilfen
anzubieten. Der Unterricht nitzt vor allem - in Anlehnung an die spezifische Individualthera-
pie - die vielfaltigen sprachférdernden Méglichkeiten des Schriftspracherwerbs.” (ebd., S. 6).
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Hinweise zum Forderort
Fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwer-
punkt Sprache stehen verschiedene schulische Angebote an der allgemeinen Schule sowie
am Forderzentrum zur Verfigung. Der MSD wird vom zustandigen Férderzentrum fur jene
Schuler in der familien- und wohnortnahen allgemeinen Schule angeboten, die zusatzlicher
Forderung bedurfen. Bei jeder einzelnen Forderortentscheidung ist zu bertcksichtigen:

* Art und Umfang des Férderbedarfs

+ Stellungnahme der Eltern

» Fordermoglichkeiten der allgemeinen Schule

+ Verfugbarkeit des erforderlichen sonderpadagogischen Personals

* Vorhandensein spezieller Lehr- und Lernmittel

» Einsatz der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste
Vor diesem Hintergrund ist jener Forderort zu wahlen, der auf bestmogliche Weise den For-
derbedirfnissen, der Selbstfindung und Personlichkeitsentwicklung des Schilers gerecht
wird, um ihn auf die gesellschaftliche Eingliederung sowie auf die kinftigen Anforderungen
erfolgreich vorzubereiten. Die Entscheidung Uber den individuellen Forderort ist stets vorlau-

fig und ist in regelmafRigen Absténden revidierbar.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

.Fur Schuler mit dem Foérderschwerpunkt Sprache und deren Eltern stehen neben einem
gestuften schulischen Angebot von MaRnahmen und Hilfen vielféltige Formen von Beratung
durch Beratungslehrkrafte der Schulen und der Mobilen Sonderpadagogische Dienste zur
Verfugung. Beratung unterstutzt sowohl die Lehrer der allgemeinen Schule als auch weitere
padagogischen Fachkréfte bei der Forderung von Kindern mit sprachlichen Beeintrachtigun-
gen, die in der allgemeinen Schule unterrichtet werden. Ziel sprachheilpddagogischer Bera-
tung ist es, in Kooperation mit Erziehungsverantwortlichen Belastungen durch kommunikati-
ve Einschrankungen so aufzudecken, dass bedarfsgerechte Hilfe gefunden werden
kann.“ (ebd., S. 6).

Inklusive Bildung und Erziehung von Kindern mit dem Férderschwerpunkt Sprache erfolgen
im sprachfordernden Unterricht. Sprachfordernder Unterricht ist grundsétzlich an jedem
schulischen Forderort moglich und erfolgt in enger Verknipfung mit individueller Sprachfor-
derung. Er kennzeichnet sich durch folgende Merkmale:

e Unterrichtsimmanente Forderung sprachlicher und kommunikativer Kompetenzen
(z.B. Aussprachetraining bei der Buchstabeneinfiihrung, Wortschatzerweiterung bei
spielerischen Rechtschreibibungen)

e Schaffen motivierender Sprechanldsse mit Bezug zur Lebenswelt der Kinder und Ju-
gendlichen (z.B. Erzahlen vom Wochenende, Bildergeschichten)

e Anregen zu aktivem Sprachgebrauch durch Sprechimpulse und kommunikationsfor-

derliche Unterrichtssituationen
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e dosierter Einsatz der Lehrersprache, die als sprachliches Modell klar strukturiert ist,
sich durch einen einfachen Wortschatz und Satzbau auszeichnet und in verlangsam-
tem Sprechtempo prasentiert wird

e Einsatz sprachforderlicher Modellierungstechniken im Unterricht (z.B. korrekte Wie-
dergabe einer sprachlich inkorrekten Schilerauf3erung)

e Unterstitzung des Sprachverstandnisses durch den gezielten Einsatz von Bildern,

Symbolkarten, Gesten und anderer nonverbaler Mittel

Individuelle Sprachférderung ,erfolgt im Rahmen einer Einzel- oder Kleingruppenférderung
durch eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik, insbesondere durch den MSD-Sprache. Sie kon-
zentriert sich auf abweichende Formen, Inhalte und nicht erwartungsgemaflen Gebrauch von
Sprache. Sie erzeugt eine Sprachlernsituation, die von hoher Intensitdt und Néahe gekenn-
zeichnet ist. Sie bewirkt eine zeitweilige Entlastung von kommunikativen Anforderungen im
sozialen Bewahrungsfeld Klasse. Sie weist eine hohe Dichte von Kommunikation auf.
Sprachliches Vorbild, Anforderung und Ruckkoppelung stimmen mit individuellen Forderzie-
len Uberein.” (ebd., S. 6).

Sprachférdernder Unterricht und individuelle Sprachférderung zielen im engen Zusammen-
wirken mit aul3erschulischer Sprachtherapie auf Personlichkeitsentwicklung durch Sicherung

der kommunikativen Kompetenz.

Inklusive sonderpadagogische Férderung im Férderschwerpunkt Sprache umfasst u.a.:

= Fdrderdiagnostik durch eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik

» Individuelle Forderplanung, an der allgemeinen Schule mit Unterstiitzung einer Lehrkraft
fur Sonderpadagogik (z.B. MSD-Sprache)

= sprachférdernden Unterricht,

= nach Mdglichkeit auch eine individuelle Sprachférderung in Kleingruppen,

= Fdrderung der basalen, sprachtragenden Entwicklungsbereiche Motorik und Wahrneh-
mung,

= Fdrderung der Hérmerkspanne (z.B. durch das Nachsprechen von Zahlenfolgen),

= Verzahnung von individueller Férderung und sprachférderndem Unterricht,

= Elternberatung, v.a. im Hinblick auf eine aufRerschulische Sprachtherapie sowie auf ihre
Moglichkeiten der hauslichen Sprachférderung

= Absprachen mit auRerschulischen Fachdiensten (v. a. Logopadie).

Zusammenarbeit mit Lehrkraften, aulRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten

Die betroffenen Lehrkréafte verstdndigen sich regelmaRig tiber gemeinsame Fdrderziele so-
wie Uber geeignete Methoden und MalRBhahmen zu deren Umsetzung. Sie treffen in Abspra-
che mit weiteren Fachkraften im Team Vereinbarungen tber sprachliche Férderziele und
FordermalRnahmen.

Eine wichtige Voraussetzung fir den Erfolg der Férderung ist die enge Zusammenarbeit mit
den Erziehungsberechtigten. Respektvoller Umgang und regelmafRige Gesprache fordern die

Kooperation. Hinweise der Eltern auf das Verhalten des Kindes auch auRerhalb der Schule
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werden in die Forderung einbezogen. Der MSD informiert und berét Eltern hinsichtlich des
Umgangs mit der Sprachstérung sowie hinsichtlich der Bewaltigung von Lernproblemen und
Erziehungsschwierigkeiten. Er vermittelt bei Bedarf Hilfe durch aul3erschulische Fachdienste,
insbesondere Logopaden.

Weiterfiihrende Informationen

Literatur

dgs (Hrsg.): Informationsbroschiren der Deutschen Gesellschaft fir Sprachheilpddagogik (dgs) mit
Kurzinformationen Uber einzelne Stérungsbilder.
http://www.dgs-ev.de/index.php?id=74.

Grohnfeldt M. (2013): Kinder mit Sprachentwicklungsstérungen in der Grundschule. In: Sache — Wort
—Zahl 134, S. 52 — 56.

Grohnfeldt M., Ludtke U. (2013): Sprachtherapie in inklusiven schulischen Kontexten. In: Logos 21, S.
117 — 121.

Reber K./Schénauer-Schneider W. (2009): Bausteine sprachheilpadagogischen Unterrichts. Min-
chen/Basel: Ernst Reinhardt Verlag (inkl. Beobachtungsbdégen fir den Unterricht).

Reber K. (2009): Pravention von Lese- und Rechtschreibstérungen im Unterricht. Systematischer
Schriftspracherwerb von Anfang an. Minchen/Basel: Ernst Reinhardt Verlag.
Multimedia

ISB (Hrsg.): Aufbau von Sprachkompetenz. Multimediale Fortbildungsbausteine 2008.
https://www.isb.bayern.de/schulartspezifisches/materialien/a/aufbau-von-sprachkompetenz/

Schoénauer-Schneider W. / Schweiz B. (2006): ,Sprache lernt man nur durch Sprechen®. Bausteine zur
Sprachférderung im Unterricht (DVD). Minchen.
http://medien.edu.Imu.de/shop/produkte/sprache-lernt-man-nur-durch sprechen

Unterrichts- und Férdermaterialien

Métsch R.-M. (2008): Sonderpadagogische Bausteine. Sonderpadagogisches Férderzentrum Mobile
Sonderpadagogische Dienste, Hunsriickstr. 55, 93057 Regensburg, Fax: 0941/507-3277, Mail: ruth-
mariamoetsch@sfz-regensburg.by.lo-net2.de

Schelten-Cornish S. (2008): Férderung der kindlichen Erzahlfahigkeit. Geschichten erzahlen mit
Ubungen und Spielen. Idstein.

Wilhelm E. (2005): Der Grammatik-Gourmet, Teil 1 und 2. Férderung des Grammatikerwerbs bei Kin-
dern mit Sprachstérungen. Kéln: Prolog Therapie- und Lernmittel. (Spielideen zu allen Strukturen)
http://www.edu.lmu.de/miomind/projekt/index.html

(Moglichkeit des Abrufs kostenlosen Materials zum Rechtschreiben im Rahmen eines Projekts der
Lehrstuhle fur Grundschulpaddagogik und Sprachheilpadagogik der LMU Miinchen tber inklusiven
Rechtschreibunterricht)
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2.2.3 Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung

Die Ausfiuihrungen in diesem Unterkapitel sind zum Teil dem Lehrplan fir die bayeri-
sche Grundschulstufe, Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
(2002) entnommen und fokussieren die Forderbedirfnisse der Schulerinnen und Schuler
mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Ent-
wicklung.

Weitere praxisorientierte und nitzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich dariiber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Resu-
mee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,, Konstantin“

Konstantin wird in die 1. Klasse einer Grundschule in eine Kooperationsklasse aufgenom-
men. Der familidre Hintergrund des Kindes ist belastend: Der Vater hat den Kontakt zu Kon-
stantin und den beiden Geschwistern abgebrochen. Die Mutter ist alleinerziehend. Sie ist
arbeitssuchend. Depressive Storungen und finanzielle Sorgen erschweren ihr die Organisa-
tion und Fursorge fur die Familie. Zeitweise ist in der Wohnung der Strom abgeschaltet.
Konstantin hat selten Pausenbrote dabei. Die Familie wird vom Jugendamt betreut.

Konstantin war bereits in der Kindertagesstatte sozial auffallig, er war aggressiv gegenuber
anderen Kindern. Von der Mutter konnte er sich nur schwer trennen. Zu Beginn der 1. Klasse
zeigt Konstantin Verhaltensweisen, die seine Integration in dieser Kooperationsklasse er-
schweren: Er verweigert die Mitarbeit im Unterricht, er ist desinteressiert und aggressiv: ,Ich
hasse die Schule einfach nur!“ Konstantin provoziert Schlagereien in der Pause, er zerreifdt
Arbeitsmaterial, macht provozierende Geréausche im Unterricht und macht nur selten seine
Hausaufgaben. Konstantin wird fast taglich aus dem Unterricht ausgeschlossen. Seine Lern-
fortschritte sind schwach. Die Lehrkraft der Grundschule ist durch Konstantins Verhalten
sehr belastet.

Die Lehrkraft des MSD berat die Kollegin und erstellt gemeinsam mit ihr einen Férderplan.
Konstantin bekommt einen Einzeltisch vorne in der Nahe der Lehrkraft. Es werden einzelne
erwlinschte Verhaltensweisen ausgewahlt, die Konstantin nach und nach erlernen soll. Je-
des Verhaltensziel wird mit Konstantin explizit besprochen. Als Erinnerungshilfe wird auf sei-
nem Schilertisch ein entsprechendes Bild angebracht. Wenn er das erwiinschte Verhalten
zeigt, wird er sofort mit einem Stempelbild verstarkt.

Um die Pausensituation zu entscharfen, wird mit ihm ein personlicher Aufenthaltsbereich im
Pausenhof — in der Nahe der Pausenaufsicht und weit entfernt von seinen tblichen Konflikt-
partnern - vereinbart und mit ihm besprochen, wie er die Pause zukinftig konstruktiv fur sich
nutzen will. Dies wird in einem Vertrag festgehalten, den alle Vertragspartner, auch Konstan-
tin, unterschreiben. Bei Nichteinhaltung verpflichtet sich Konstantin dazu, die Pause zukuinf-
tig im Schulgebaude unter Aufsicht zu verbringen.

Parallel dazu besucht er ein Anti-Aggressions-Training der MSD-Lehrkraft. In einer jahr-
gangstubergreifenden Kleingruppe lernt er, seine Wut zu erkennen und mit einem Wut-
Barometer einzuschatzen. Aul3erdem werden verschiedene Strategien zum Umgang mit Wut
erarbeitet und eingelbt (Fauste in die Hosentasche stecken, dreimal tief ein- und ausatmen,
rickwarts von 10 - 0 z&hlen, an etwas Schones denken).
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Er erhélt zunachst taglich nur eine kurze, motivierende Hausaufgabe, die die Lehrkraft in ein
spezielles Eltern-Mitteilungsheft notiert und taglich gleich zu Schulbeginn kontrolliert. Wenn
er sie ordentlich gemacht hat, erhélt er dafir als Belohnung einen Stempel. Sobald dieses
Verhalten gut funktioniert, wird die Hausaufgabenmenge langsam schrittweise erweitert und
nach einiger Zeit auch auf unliebsame Aufgaben ausgedehnt. Die Eintragung ins Mittelungs-
heft und das Belohnungssystem werden weiterhin aufrechterhalten.

In zahlreichen Elterngesprachen wird die Mutter Giberzeugt und motiviert, Konstantin zu einer
diagnostischen Abklarung einem Kinder- und Jugendpsychiater vorzustellen. Ein regelmaf3i-
ger runder Tisch zum Austausch und zur Festlegung von konkreten Verhaltenszielen zwi-
schen Schule, Mutter und Jugendhilfe wird eingerichtet.

Damit Konstantin lernt, sein Verhalten zu steuern und stabile positive Beziehungen zu Er-
wachsenen und Kindern aufzubauen, besucht er ab Beginn des 2. Schuljahres eine Heilpa-
dagogische Tagesstatte. Dort erhalt er Verhaltenstherapie. Die Mutter ist verpflichtet, regel-
mafig an Beratungssitzungen teilzunehmen.

Das Verhalten von Konstantin verbessert sich langsam: Er erledigt Hausaufgaben, er zeigt
mehr Interesse am Unterricht, er ist weniger aggressiv zu Mitschilern.

Konstantins gunstige Entwicklung war nur moglich durch die intensive Kooperation zwischen
der Kollegin des MSD, der Grundschullehrkraft, der Mutter und den Mitarbeitern der Jugend-
hilfe.

Grundlegende Informationen zum Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung

»l---] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwick-
lung wachsen bisweilen in einem Lebensfeld auf, in dem wesentliche Entwicklungsbedin-
gungen fehlen und haufig individuelle Lernbedurfnisse vernachlassigt werden. lhre Lebens-
wirklichkeit ist oft von Erziehungsverunsicherung der Erwachsenenwelt gepragt, die das per-
sonliche Handeln der jungen Menschen nachhaltig beeinflusst (Lehrplan fir die bayerische
Grundschulstufe, Férderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung 2002, S. 5).

Eine Vielzahl der Kinder [und Jugendlichen, Anm. d. Verf.] erlebt in der famili&ren Situation
vielfach Verunsicherungen und Belastungen. Es gibt auch Schiiler, die einen Mangel an so-
zialen Bindungen und tragfahigen Beziehungen aufweisen (ebd., S. 9). Es kbénnen aber
ebenso organische Beeintrachtigungen die kindlichen Entwicklungsmdéglichkeiten hemmen.
[...]

Diese Schuler konnen Aggressionen oder Fluchtverhalten zeigen; auch antworten sie nicht
selten mit Ruckzug, mit UbermaRig angepasstem oder unangemessenem Verhalten, mit De-
pression und mit Leistungsverweigerung. (ebd., S. 5).

,Die Kinder [und Jugendlichen, Anm. d. Verf.] leiden unter vermindertem Selbstwertgeflhl
sowie unter Existenz- und Versagensangsten, die in Misserfolgserfahrungen, enttduschten
Erwartungen und in belastenden Entwicklungsbedingungen begrindet sind.“ (ebd., S. 5).

»oie vermogen bisweilen Folgeerscheinungen aus ihren scheinbar unmotivierten Handlungen
ohne erkennbaren Realitdtsbezug nicht oder nur schwer vorherzusehen. Sie legen auch
verminderte Anpassungsfahigkeit bei der Orientierung in ihrer Lebenswelt an den Tag. Die
personale Entwicklung dieser Schiiler ist deshalb nicht selten ebenso gefahrdet wie die Bin-
dung an andere Personen in ihrer Mitwelt. Auch mussen diese Kinder immer wieder Abbru-
che von tragenden Beziehungen, Ablehnung und Einsamkeit erleben.
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Aufgrund verminderter Konfliktfahigkeit konnen Kinder mit sonderp&dagogischem Erzie-
hungsbedarf psychischen Belastungen in vielen schulischen und auRRerschulischen Berei-
chen nicht standhalten und in sie gesetzte Erwartungen nicht bewaltigen. Verminderte Moti-
vation, unangemessenes soziales Verhalten, ungesteuerte, oft hypermotorische Handlungen
und unzureichende Kommunikationsfahigkeit haben bei ihnen vielfach Beeintréchtigungen im
Lern- und Leistungsverhalten zur Folge.” (ebd., S. 5).

.Bei Kindern [und Jugendlichen, Anm. d. Verf.] mit sonderpadagogischem Erziehungsbedarf
besteht eine enge Wechselbeziehung zwischen Beeintrachtigungen in Lernen, Sprache und
emotionalem Erleben und sozialem Handeln. [...] Kinder mit dem Foérderschwerpunkt in der
emotionalen und sozialen Entwicklung haben meist geringes Selbstvertrauen und reagieren
auf neue Anforderungen vielfach ablehnend. Ihr Selbstbild schwankt zwischen Versagens-
angsten und lUberzogenen Anspriichen an die eigene Person. [...] Viele Kinder mit sonder-
padagogischem Erziehungsbedarf haben auch Beeintrachtigungen in den Bereichen von
Wahrnehmung, Motorik, Sprache und Gedachtnisleistung. Diese Teilleistungsstérungen ha-
ben sowohl negative Auswirkungen auf das Erlernen von Bildungsinhalten als auch auf das
gemeinsame Lernen in der Gruppe, da soziale Signale oft missverstanden werden. Die Kin-
der zeigen meist auch ein hohes Mal an Impulsivitat und Ablenkbarkeit.“ (ebd., S. 9).

Beeintrachtigungen in der emotionalen und sozialen Entwicklung umfassen:

+ Externalisierendes, aggressiv ausagierendes Verhalten (Symptomatik: Aggressivitat,
Uberaktivitat, Impulsivitat, Aufmerksamkeitsstérungen u.a.),

+ Internalisierendes, &ngstlich-gehemmtes Verhalten (Symptomatik: Angstlichkeit,
Traurigkeit, Zurtickgezogenheit, somatische Stérungen u.a.),

» Sozial-unreifes Verhalten (Symptomatik: nicht altersentsprechend, leichte Ermudbar-
keit, Konzentrations- und Leistungsschwache, Sprach- und Sprechstérungen) sowie

» Sozialisiert-delinquentes Verhalten (Symptomatik: Verantwortungslosigkeit, Reizbar-
keit, aggressiv-gewalttatig, Normen missachtend, niedrige Hemmschwellen, Bezie-

hungsstdrungen) (vgl. Myschker 2005, S. 52).

Diese Verhaltensweisen werden im Volksmund unter dem Begriff ,Verhaltensauffalllig-
keit“ gefasst. Da jedoch insbesondere internalisierende Verhaltensweisen auf3erst unauffallig
sind und in der Praxis haufig Ubersehen werden, wird in der Fachwelt haufig von ,Verhal-
tensstérungen® gesprochen. Dieser Begriff birgt die Gefahr, die alleinige Schuld fur das un-
angemessene Verhalten dem Kind selbst zuzuschreiben und Bedingungsfaktoren im kindli-
chen Umfeld aulRen vor zu lassen. Aus fachwissenschaftlicher Sicht versucht daher Mysch-

ker die Komplexitat des Begriffs ,Verhaltensstorung” wie folgt zu definieren:

,verhaltensstorung ist ein von den zeit- und kulturspezifischen Erwartungsnormen
abweichendes maladaptives Verhalten, das organogen und/oder milieureaktiv ist,
wegen der Mehrdimensionalitat, der Haufigkeit und des Schweregrades die Entwick-
lungs-, Lern- und Arbeitsfahigkeit sowie das Interaktionsgeschehen in der Umwelt
beeintrachtigt und ohne besondere padagogisch-therapeutische Hilfe nicht oder nur
unzureichend Uberwunden werden kann® (Myschker 2005, S. 45).
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Spezifische Relevanz und o6ffentliche Brisanz erféhrt der Forderschwerpunkt emotionale und

soziale Entwicklung zunehmend durch Kinder und Jugendliche mit ADHS (Aufmerksamkeits-

und Hyperaktivitatssyndrom), Kinder und Jugendliche mit Bindungsstérungen sowie sog.

»ochulverweigerer”.

Forderbedarf im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung betrifft u.a. folgende
Bereiche:

Emotionale Kompetenz: Erkennen von und Umgang mit Gefiihlen,
Soziale Kompetenz: Sozialverhalten in Gruppen,

Uberwindung von internalisierenden Verhaltensweisen,

Kontrolle von aggressiv-ausagierenden Verhaltensweisen,
Konzentrations- und Aufmerksamkeitssteuerung,

Entwicklung von Bindungssicherheit und Selbstwertgefihl

Inklusive sonderpadagogische Férderung umfasst dabei u.a.:

Forderdiagnostik durch eine Lehrkraft fur Sonderpadagogik

Individuelle Forder-/Erziehungsplanung, an der allgemeinen Schule mit Unterstitzung
einer Lehrkraft fur Sonderpadagogik (z.B. MSD)

Besondere Erziehungskonzepte, getragen von einem intensiven padagogischen Bezug,
emotionaler Warme, Verlasslichkeit, klaren Regeln und Konsequenz

Klar strukturierte Unterrichtsgestaltung (Tagesplan, feste Rituale, gleiche Ablaufe, Ver-
meidung spontaner Anderungen im Tagesablauf,

kurzphasige Rhythmisierung des Unterrichts (Regelméafliger Wechsel von Phasen der
Aktivitdt und Passivitat, Anspannung und Entspannung, Ausdruck und Eindruck, Bewe-
gung und Ruhe, Kognitivem und Schdpferischem etc.)

Individuelle FérdermaflRnahmen (z.B. im Rahmen von AsA: RegelméaRige intensive Vier-
Augen-Gesprache mit einer schulischen Bezugsperson, Einfihrung eines Verstarkersys-
tems, gekoppelt an mit dem Schiller vereinbarte Verhaltensziele, Vertragsschluss uber
vereinbarte Verhaltensweisen und Konsequenzen bei Verstof3en, ausgewahlte Verhal-
tenstrainingsmafl3nahmen etc.)

Verzahnung von individueller Férderung und Unterricht

Intensive Elternarbeit,

Zusammenarbeit und Koordination mit sozialpadagogischen, medizinischen und thera-
peutischen Fachdiensten,

Kooperation mit Einrichtungen der Jugendhilfe.

Hinweise zum Forderort

Fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwer-

punkt emotionale und soziale Entwicklung stehen verschiedene schulische Angebote an der

allgemeinen Schule sowie am Forderzentrum zur Verfigung. Der MSD wird vom zustandi-

gen Forderzentrum flr jene Schiler in der familien- und wohnorthahen allgemeinen Schule

angeboten, die zusatzlicher Férderung bedirfen. Bei jeder einzelnen Forderortentscheidung

ist zu berucksichtigen:

* Art und Umfang des Foérderbedarfs

» Stellungnahme der Eltern

» Fordermdoglichkeiten der allgemeinen Schule

» Verfugbarkeit des erforderlichen sonderpaddagogischen Personals

+ Einsatz der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste
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Vor diesem Hintergrund ist jener Férderort zu wahlen, der auf bestmdgliche Weise den For-
derbedurfnissen, der Selbstfindung und Personlichkeitsentwicklung des Schilers gerecht
wird, um ihn auf die gesellschaftliche Eingliederung sowie auf die kiinftigen Anforderungen
erfolgreich vorzubereiten. Die Entscheidung tber den individuellen Forderort ist stets vorlau-
fig und ist in regelmafligen Absténden revidierbar.

Art und Umfang der Erziehungserschwernisse und deren Folgewirkungen bestimmen den
individuellen Lernort. Das Forderzentrum, Férderschwerpunkt emotionale und soziale Ent-
wicklung verfolgt stets das Ziel der Ruckfiihrung in die allgemeine Schule. Sie versteht sich
demnach als Durchgangsschule.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

Die Bereitstellung individuell ausgerichteter Férdermaflinahmen ist flir Schiler mit Beein-
trachtigungen der emotionalen und sozialen Entwicklung dringend notwendig. Diese indivi-
dualisierende Forderung begtinstigt eine positive Entwicklung der Persoénlichkeit und verhilft

zur Entwicklung emotionaler und sozialer Fahigkeiten.

,In engem Zusammenwirken von Schilern, Eltern und Erziehungsberechtigten sowie ande-
ren fur Erziehung und Forderung verantwortlichen Personen, insbesondere des MSD, wer-
den vor dem Eintritt in die Schule und wéhrend des Aufenthalts Ursachen und Erscheinun-
gen der Verhaltensauffalligkeiten ermittelt. Ebenso werden deren Auswirkungen auf die per-
sonale und soziale Entwicklung sowie auf das schulische Lernen erfasst. Durch individuelle
FordermalRnahmen werden die Schiler zunehmend fahig, ihre Personlichkeit aktiv zu entfal-
ten und Selbstkompetenz weiter zu entwickeln. Bereitschaft zur Verantwortung fur ihr sozia-
les und kommunikatives Handeln sich selbst und anderen gegentiber wird [mit dem Ziel der
Autonomie, Anm. d. Verf.] Schritt fir Schritt aufgebaut. Sie entfalten ihrer Mitwelt gegentber
soziale und kommunikative Fahigkeiten und tGiben diese in alltagsbezogenen Situationen. Die
Schiler und ihre Familien erfahren durch die Lehrkrafte fortwahrende Beratung, die durch
andere fur die Erziehung und Forderung verantwortliche Personen und Einrichtungen er-
ganzt wird.“ (ebd., S. 6).

»2Auf Grund der Heterogenitat der Schilerschaft werden die individuellen Férder- und Erzie-
hungsplane fortwahrend dem personlichen Entwicklungstand des einzelnen Kindes ange-
passt. Diese Forder- und Erziehungsplane werden durch eine Lehrkraft der allgemeinen
Schule erstellt. Sie wird dabei durch [...] [eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.]
unterstutzt. Es ist die gemeinsame Aufgabe von [...] [Lehrkraften der allgemeinen Schule
und Lehrkraften fir Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.], den sonderpadagogischen Fdrderbe-
darf in den Bereichen des Lern- und Leistungsverhaltens, der Sprache, des Sprechens und
des kommunikativen Handelns sowie in den Bereichen der emotionalen und sozialen Ent-
wicklung, des Erlebens und der Selbststeuerung zu erfillen. Hierfur sind klare Aufgabenver-
teilungen und intensive Absprachen zwischen den Lehrkraften notwendig.

Der Mobile Sonderpadagogische Dienst hat dabei die Aufgabe, die Lehrkréafte der allgemei-
nen Schule hinsichtlich der Umsetzung der Férderung zu beraten und zu unterstitzen. Die
individuelle Forderung ist besonders darauf gerichtet, psychosoziale Erschwernisse der
Schiler zu mildern oder so weit wie moglich aufzuheben. Die Schiler sollen fahig werden,
am Unterricht mdglichst (...) [unbelastet, Anm. d. Verf.] teilzunehmen.“ (ebd., S. 11).
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»Viele dieser Schiler kdnnen nicht in genigendem Mafl® Normen, Vereinbarungen und Re-
geln einhalten. Es fallt ihnen schwer, sich in die Person ihrer Mitschiiler zu versetzen und
Grenzen anzuerkennen. [Andere zeigen ein Ubermafiges Riickzugsverhalten und neigen zu
sozialer Isolation. All diesen Schulern, Anm. d. Verf.] (...) mussen (...) individuelle Hilfen zur
Entwicklung der Selbst- und Fremdwahrnehmung und zum Erwerb sozialer Fahigkeiten an-
geboten werden mit dem Ziel, emotionale und soziale Prozesse angemessen zu bewaltigen.
Dieses Ziel kann im Allgemeinen in enger interdisziplindrer Zusammenarbeit mit auf3erschu-
lischen Fachdiensten erreicht werden.“ (ebd., S. 6, Abschnitt modifiziert).

.Flexibilitat bei der Unterrichtsplanung und -durchflihrung, vielfaltige Formen von &ufRerer
und innerer Differenzierung sowie Individualisierung missen den in den verschiedenen Er-
fahrungs- und Entwicklungsbereichen unterschiedlichen Foérderbedurfnissen der Schiler
entsprechen. Der Forderplan ist in konkrete, umsetzbare Schritte zu gliedern. Auf einen
Wechsel von Anspannung und Entspannung ist ebenso zu achten wie auf das Angebot von
klaren tbersichtlichen Regeln und den Folgen bei Nichtbeachtung. (ebd., S. 6).

Bei Lernzielkontrollen und Leistungsbeurteilung ist ein hohes Maf3 an Sensibilitat geboten,
um eine individuelle Forderung zu gewabhrleisten. (...) Bei Leistungsfeststellungen sind stets
die individuellen Bediirfnisse dieser Kinder sowie deren unterschiedlichen emotionalen Be-
findlichkeiten und psychosozialen Gegebenheiten zu berticksichtigen.“ (ebd., S. 10).

Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
Die Lehrkréfte sind

,in hohem Mal auf enge, intensive Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus ange-
wiesen. Diese Kooperation schafft Vertrauen und strebt an, Fahigkeit und Bereitschaft zum
intensiven Dialog auf Seiten der Eltern und Erziehungsberechtigten zu erweitern. In regel-
mafigen Beratungsgesprachen werden wechselweise hilfreiche Hinweise fiir einen forderli-
chen Umgang mit dem Kind ausgetauscht. Insbhesondere gestatten es positive Riickmeldun-
gen aus der Schule den Eltern und Erziehungsberechtigten, ihr Kind unter verandertem
Blickwinkel wahrzunehmen und das Interesse an dessen schulischer Entwicklung zuneh-
mend zu intensivieren. Hausbesuche und andere Begegnungsbesuche sind haufig geeignet,
bei Eltern und Erziehungsberechtigten Verstandnis fir die vielféltigen Erziehungsaufgaben
zu wecken, die sich nur gemeinsam bewaltigen lassen. In vertraulichen Gesprachen bieten
sich fur Lehrkrafte sowie fir Eltern und Erziehungsberechtigte oft vollig neue Sichtweisen der
Probleme, so dass angemessene Handlungsmdglichkeiten und gezielte Férdermal3inahmen
gemeinsam entwickelt werden konnen® (ebd., S. 13).

Angesichts der aktuellen Herausforderungen im Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung, die durch Inklusion alle Schularten betrifft, findet derzeit in diesem Forder-
schwerpunkt eine verstarkte Weiterentwicklung der sonderpadagogischen Férderung im
Rahmen von Schule statt. Die nachfolgenden Ausfiihrungen aus dem Kultusministeriellen
Schreiben IV.6 — 5 O 8110.1 — 4a.33882 vom 18.04.2013 auf S. 48ff. geben einen ausfuhrli-

chen Einblick in die aktuellen Entwicklungen.
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Weiterentwicklung der sonderpadagogischen Férderung im Férderschwer-
punkt emotionale und soziale Entwicklung

(KMS IV.6 -5 0 8110.1 — 4a.33882 vom 18.04.2013)

Auf Grund der besonderen Bedeutung einer friihzeitigen und adaquaten Foérderung von Kin-

dern und Jugendlichen mit Auffélligkeiten im Bereich der emotional-sozialen Entwicklung
sollen im Folgenden die wesentlichen Aufgabenfelder und Organisationsstrukturen in diesem

Forderschwerpunkt aufgezeigt werden.

Grundlegende Aspekte sonderpadagogischer Férderung im Férderschwer-

punkt emotional-soziale Entwicklung

Verantwortung far Schiler mit Forderbedarf emotional-soziale Entwicklung an
Bayerns Schulen aufgrund der am 01.08.2011 in Kraft getretenen Anderung im
BayEUG

Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf emotional-sozialer Entwicklung sind in allen
Schularten prasent. Aufgrund von Art. 2 BayEUG haben sich alle Schulen dieser Herausfor-
derung zu stellen.

Fur die Forderschulen aller Forderschwerpunkte bedeutet dies das Angebot eines sonderpa-
dagogisch-professionellen Systems von Unterricht und Erziehung, sonderpadagogischer
Diagnostik, Beratung, Forderung, Fortbildung und Koordinierung der Mal3Bhahmen bereit zu

stellen.

Es ist dringend geboten fir eine steigende Anzahl von Kindern und Jugendlichen mit diesem
Forderschwerpunkt ein breit gefachertes Forderangebot zur Verfligung zu stellen. Eine Viel-
falt passgenauer Foérderangebote im Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung
muss weiterhin im Sinne von Pravention, Intervention und hinsichtlich der inklusiven Heraus-
forderungen gewéhrleistet sein.

Unterstltzungsangebote fur eine mdglichst wohnortnahe und flexible sonderpadagogische
Forderung sollten die Einbeziehung von Jugendarbeit an Schulen und die Zusammenarbeit
mit  heilpadagogischen, sozialpadagogischen, psychologischen und medizinisch-

therapeutischen Hilfen vorsehen.

Das Zusammenwirken mit Erziehungsberechtigten, mit den verschiedenen Fachdiensten und
Institutionen ist dabei ein verpflichtender Auftrag sonderpadagogischer Professionalitat. So-
wohl die Struktur der Foérderangebote als auch den inhaltlichen Aspekt sonderpéadagogischer

Forderung gilt es dabei stets weiter zu entwickeln. Verschiedene Konzeptionen, wie Eltern-
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trainingsprogramme, Beratungsgesprache und weitere effiziente Formen (...) sind anzubie-

ten.

In besonderer Weise ist hierbei das Forderzentrum mit dem Férderschwerpunkt emotional-
soziale Entwicklung gefordert, seine Angebotsstrukturen und Kompetenzen fur eine zuneh-
mend heterogene Schilerschaft auch innerhalb der verschiedenen Forderschwerpunkte zu
entwickeln (...). Dies erfordert einerseits eine intensive Auseinandersetzung in diesem The-
menschwerpunkt innerhalb jeder Schulart und dartber hinaus eine wohl tberlegte Koopera-
tion aller Schularten und andererseits den Ausbau der dafir notwendigen Unterstiitzungs-
systeme.

Forderdiagnostik: Beschreibung von emotional-sozialem Forderbedarf

Beeintrachtigungen im emotional-sozialen Erleben und Handeln werden héufig als Ausdruck
einer unzureichend bewaltigten Problematik und als Folge einer beeintrachtigten Person-
Umfeld-Beziehung beschrieben und verstanden. Sonderpadagogische Férderdiagnostik wird
deshalb auch auf der Basis einer differenzierten Person-Umfeld-Analyse realisiert.

Wesentlich sind die fortlaufende Beschreibung des Verhaltens sowie der Lern- und Lebens-
bedingungen und die Formulierung der flr die Forderung notwendigen Aussagen mit dem
Ziel, konkrete Foérder- und Unterstitzungsmaflinahmen abzuleiten. Ressourcen, Kompeten-
zen und Madglichkeiten werden in besonderer Weise wahrgenommen und zum Ausgangs-

punkt sonderpéadagogischer Foérderarbeit gemacht.

Dabei ist die Zusammenschau verschiedener Perspektiven aller fur das Kind Verantwortli-
chen auf die emotional-soziale Situation der Kinder und Jugendlichen (z.B. in Round-Table-
oder Hilfeplangesprachen) als wichtige Informationsquelle von hoher Bedeutung. Entwick-
lungsbeschreibungen von allen fir das Kind Verantwortlichen auf der Basis ,achtsamer Sor-
ge“ dienen als Impulse fir eine kontinuierliche diagnosegeleitete sonderpadagogische For-
derung. Das Einbeziehen vorhandener diagnostischer Ergebnisse und fachéarztliche Uberpri-

fungen von Hypothesen psychischer Erkrankung sind notwendige Hilfen.

Forderung innerhalb der Forderzentren bzw. Sonderpadagogischen Forderzen-
tren

Erziehung von Schilern im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung ist eine
Herausforderung von grof3ter Bedeutung. Deshalb ist es im Hinblick auf die sonderp&dagogi-
sche Forderung gerade an Forderschulen eine zentrale Aufgabe padagogischen Wirkens.
Professionalisierung der Sonderpadagogischen Forderzentren ist im Forderschwerpunkt

emotional-soziale Entwicklung besonders bedeutsam. Dazu ist es erforderlich die bestehen-
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den Strukturen fortlaufend zu reflektieren und zu optimieren, um dem steigenden Anteil von
Schilern mit hohem emotional-sozialen Forderbedarf besser gerecht zu werden.

Innerhalb der einzelnen Schule ist es erforderlich, sich der eigenen Kompetenzen in diesem
Forderschwerpunkt bewusst zu sein, diese weiter zu entwickeln, zu bindeln und in Koopera-
tion mit verschiedenen Fachdiensten (z.B. Jugendhilfe, Kinder- und Jugendpsychiatrie) in

interdisziplinar entwickelten Forderkonzepten anzubieten.

Die Férderung im Forderzentrum, Férderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung

Die Forderzentren mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung halten
ein multiprofessionelles und komplexes Angebot fur eine Schulerschaft vor, die durch fol-
gende Erscheinungsformen und Auspragungen charakterisiert werden kann und fir die auf
diesem Hintergrund ein sonderpadagogischer Forderbedarf festgestellt worden ist:

- Traumatisierung

- psychische Erkrankungen und Belastungen

- Hohe Belastungen durch (Beziehungs-) Briiche in den Biographien

- Schulverweigerung und Schulabsentismus

Dies zeigt sich im emotional-sozialen Erleben und Handeln haufig als:
- gewalttatig, aggressiv, delinquent

- selbst- und/oder fremdverletzend

- angstlich, regressiv

- verweigernd, vermeidend

- zurlickgezogen, depressiv

- sexualisiert

Den daraus folgenden hohen Herausforderungen und Belastungen in Unterricht und Erzie-
hung widmen sich fachlich au3erst kompetente und engagierte Sonderpadagoginnen und
Sonderpadagogen, Lehrerinnen und Lehrer, Heilpddagoginnen und Heilpddagogen, Fach-
lehrerinnen und Fachlehrer, Sozialpadagoginnen und Sozialpadagogen, Werkmeisterinnen
und Werkmeister, Erzieherinnen und Erzieher, die auf Solidaritdt und Wertschatzung der

Zivilgesellschaft angewiesen sind.

Die Forderzentren mit dem Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung sind be-
strebt, als Kompetenzzentrum — tber das vornehmlich stationare Setting hinaus — individuell

angepasste Angebotsformen fir alle Schularten weiterzuentwickeln.
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Organisationsstrukturen und Netzwerke sonderpadagogischer Forderangebote
(derzeit v.a. an Grund- und Mittelschulen ausgepragt)

Schulhausinterne Erziehungshilfe (SE)

Eine Lehrkraft der allgemeinen Schule kdnnte damit beauftragt werden, Ansprechpartner fiir
einzelne Schiler in schwierigen erziehlichen Situationen zu sein. Sie wird dabei durch eine
Lehrkraft des MSD / ASA und weitere Fachdienste wie z.B. Jugendsozialarbeit an Schulen

unterstutzt.

Aufgabenfelder der schulhausinternen Erziehungshilfe sind:

- Unterstutzung fur verhaltensaufféllige Schuler,

- Angebote (angesiedelt auch im Ganztagsbereich) zur Kleingruppenarbeit,

- Einzelgesprache mit Kollegen,

- Unterstiitzung der Lehrkrafte bei der Elternarbeit,

- in Kooperation mit der Schulleitung Anwalt fir die Erziehungsarbeit der Schule (kon-
kretisiert in pAdagogischen Konferenzen),

- eine enge Zusammenarbeit der Lehrkrafte der allgemeinen Schule mit den Bera-
tungsdiensten innerhalb und auf3erhalb der Schule und mit den Mobilen Sonderpé-
dagogischen Diensten der Forderschulen.

In Sonderpadagogischen Forderzentren kann die schulhausinterne Erziehungshilfe im Rah-
men der Koordination flr den Forderschwerpunkt emotional soziale Entwicklung entwickelt

und umgesetzt werden.

Im sozialen Bezugssystem Schule wird friihzeitig deutlich, welchen emotionalen und sozialen
Forderbedarf Kinder und Jugendliche haben, der durch unterschiedliche Belastungsfaktoren
bedingt ist. Schulpsychologen und Beratungslehrkrafte beraten und unterstiitzen Schiiler,
Erziehungsberechtigte, Lehrkréfte und Schulen sowohl unter individuellen als auch systemi-
schen Gesichtspunkten. Jugendsozialarbeit an Schulen hilft mit sozialpddagogischen Ar-
beitsweisen, wie Einzelfallhilfe, sozialer Gruppenarbeit und systemischer Beratung und Un-

terstlitzung, Konflikte zu lésen.

Mobile Sonderpadagogische Hilfe (MSH) und Schulvorbereitende Einrichtun-
gen (SVE)
Vorbeugende MaRRnhahmen erstrecken sich auf die Friherkennung von Problemlagen und

entsprechende Unterstitzung und Forderung. Im Sinne einer friihen und praventiven Arbeit
ist eine ganzheitliche Sichtweise die notwendige Basis fur adaquate, fachkompetente Bera-

tung, Begleitung und Forderung.
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In Zusammenarbeit mit den Fruhforderstellen kdnnen Kinder und Eltern sowohl mit dem An-
gebot der Mobilen Sonderpadagogischen Hilfe als auch der Forderung innerhalb der Schul-
vorbereitenden Einrichtungen im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
frihzeitig unterstttzt und geférdert werden.

Mobile Sonderpadagogische Dienste (MSD)

Dieses langjahrig bewahrte Instrument sonderpadagogischer Forderung unterstitzt und for-
dert Kinder und Jugendliche im Unterricht der allgemeinen Schule und in Férderzentren mit
anderen Forderschwerpunkten. In diesem Handlungsfeld spielt der Forderschwerpunkt emo-
tionale und soziale Entwicklung eine wichtige Rolle. Die Forderschwerpunkte Sprache, Ler-
nen sowie emotionale und soziale Entwicklung sind in ihrer Interdependenz stets adaquat zu
bewerten.

In Fortbildungsveranstaltungen im Rahmen der Mobilen Sonderpaddagogischen Dienste sol-
len Uber die Genese von Verhaltensstorungen und ihre systemischen Bedingtheiten infor-
miert, Erzieher- und Lehrerverhalten analysiert und Verhaltensalternativen entwickelt wer-
den. Ziel ist es, einer Vielzahl von Lehrkraften durch Praxisreflexion und Information Hand-
lungskompetenz fur die Bewaltigung von schwierigen Erziehungssituationen zu vermitteln.
Dies bedeutet, dass Lehrkrafte befahigt werden, Kommunikations- und Beziehungsstérungen
wahrzunehmen und Strategien fur den Aufbau von foérderlichen Kommunikationsstrukturen
und Beziehungen im emotionalen und sozialen Kontext zu erwerben. Fortbildungskurse wer-
den forderschwerpunktibergreifend organisiert. Referenten sind nach Moglichkeit Sonder-
schullehrkrafte der Fachrichtung Padagogik bei Verhaltensstérungen und andere schulische

sowie gegebenenfalls nichtschulische Fachdienste.

Die Handlungsfelder der Mobilen Sonderpéadagogischen Dienste nach Art. 21 BayEUG sind:
Unterricht und Erziehung, sonderpadagogische Diagnostik, Beratung, Forderung, Fortbildung
und Koordinierung der Malinahmen. Diese Aufgabenfelder sind je nach Bedarf zu gewichten.
Im Forderschwerpunkt emotional-soziale Entwicklung sind folgende Prinzipien besonders
bedeutsam:
— Aufbau und Gestaltung stabiler Beziehungen anbahnen und unterstiitzen
— Entwicklung praventiver Mal3nahmen in schulischen Strukturen und Organisations-
formen
— Vernetzung bei individueller Forderung
— Entwicklung niederschwelliger padagogischer Interventionen
— Einbeziehung temporarer alternativer Angebote in die individuelle Forderplanung
(z.B. abklarende Diagnostik durch Spezialeinrichtungen und sich daraus ergebende

Therapieangebote ...)
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Sonderpadagogische Férderung an Schulen mit dem Profil Inklusion

Auch an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion ist der Férderschwerpunkt emotional-soziale
Entwicklung im Sinne des allgemeinen Erziehungsauftrags von besonderer Bedeutung. D.h.
dass Unterricht und Erziehung geprégt sind von einer im schulischen Erziehungskonzept
grundgelegten wertschétzenden und beziehungsorientierten Grundhaltung fur alle Schuler.
Unterricht, Erziehung und individuelle Forderung bedurfen in besonderer Weise der sonder-
padagogischen Fachlichkeit im Zusammenwirken mit der allgemeinen Padagogik. Konkrete
Unterstitzungs- und Umsetzungsmaoglichkeiten zur Entwicklung wirksamer Erziehungskon-
zepte bietet die Sammlung “Thema Erziehung - Impulse und Kompetenzen der Férderschule

in Bayern* im Anhang:

- Die Bedeutung von Erziehung steigt mit den wachsenden Belastungen einer komple-
xen Umwelt

- Erziehung kann nur mit Orientierung gelingen

- Gehirnentwicklung und Lernen hangen eng zusammen

- Erziehung in diesem Kontext bendtigt Rahmenbedingungen,
die von der entsprechenden Einstellung zum Kind ausgehen und
das multiprofessionelle Zusammenwirken aller Beteiligten ein-
schlief3t.

Weiterentwicklung bewéahrter und neuer Formen im Forderschwerpunkt emoti-
onale und soziale Entwicklung

Alternatives schulisches Angebot (AsA)

Das Alternative schulische Angebot wird in schwierigen erziehlichen Situationen schulhaus-
intern im FoOrderschwerpunkt emotional-soziale Entwicklung erfolgreich durchgefihrt. Im
Rahmen des alternativen schulischen Angebots werden Lehrkrafte in Zusammenarbeit mit
Lehrkraften fir Sonderpadagogik schulhausintern beratend und unterstiitzend tétig, bevor
aullerschulische Partner eingeschaltet werden. Dabei wirken nach Mdglichkeit eine Lehrkraft
fur Sonderpadagogik des Forderschwerpunkts emotionale und soziale Entwicklung sowie
eine erfahrene Grund- und Mittelschullehrkraft mit dem Ziel einer kontinuierlichen Begleitung

Zusammen.

Im Alternativen schulischen Angebot wird eine praventiv wirkende Arbeit vorangestellt, indem
Schuler und ihre Interaktionspartner (Klasse, Lehrkrafte, Eltern) unterstiitzt werden, Wege

zur Problemldsung zu finden. Dadurch soll das Auftreten massiver Beeintrdchtigungen schu-
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lischer Prozesse durch auffalliges und unangemessenes Verhalten verhindert werden. Nach

Maoglichkeit steht dieses Angebot an jedem Unterrichtstag zwei Stunden zur Verfiigung.

Das Alternative schulische Angebot wird unterstiitzend tatig z.B. bei:

Leistungsverweigerung eines Schilers
Hyperaktivitat und Unkonzentriertheit
Lehrer-Schuler-Konflikten

Konflikten auf dem Pausenhof
Schulschwéanzen in der Anfangsphase
plotzlichem Schulversagen

plétzlich auftretenden Verhaltensdnderungen

massivem Storverhalten

Mdgliche Malinahmen (z.B.):

Aufgreifen von aktuellen Problemen

personliche Gesprache und ganzheitliches Erfassen der Perstnlichkeit des Schulers
Aufbau einer Vertrauensbasis

Durchfiihrung praventiver MaRnahmen, z.B. bei Leistungsabfall

Entlastung in Krisensituationen durch sofortige Hilfen fir Lehrkrafte

Teilnahme am Beratungsteam

Spielen

Schilersprechstunde

gezielte Konzentrationsiibungen

Entspannungsiibungen

Training von Sozialkompetenzen

Beratung der Lehrkréafte und Eltern

Kontaktaufnahme mit auf3erschulischen Einrichtungen, z.B. Jugendamt, Tagesheim,

Hausaufgabenhilfe

Diese MalRnahmen kdnnen durch interne Partner, wie z. B. die flr die Schule zustandigen

Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen oder durch schulexterne Partner wie z.B. die Ju-

gendhilfe und Kinder- und Jugendpsychiatrie untersttitzt werden.

Sonderpadagogische Stutz- und Forderklassen (SFK)

Schiler mit einem sehr hohen sonderpéadagogischen Forderbedarf im Forderschwerpunkt

emotional-soziale Entwicklung werden in Sonderpadagogischen Stitz- und Foérderklassen

mit Ganztagsbetreuung und sozialpadagogischer sowie therapeutischer Unterstiitzung unter-
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richtet. Die SFK ist eine ganzheitliche padagogische Malinahme, die in gleicher Weise von

Forderschule und Jugendhilfe in enger Verzahnung getragen wird.

Konkret richtet sich das Angebot der Stiitz- und Foérderklasse an Kinder und Jugendliche im

schulpflichtigen Alter,

die auf Grund ihrer gravierenden Verhaltensauffalligkeiten das regulare Schulangebot
sowohl der Forderschule als auch der allgemeinen Schule (momentan) nicht wahr-
nehmen kénnen als auch durch additive JugendhilfemaRnahmen nicht oder nur unzu-
reichend geférdert werden kénnen und deshalb einer anders strukturierten individuel-
len und intensiven Beschulung und Betreuung beddrfen.

die ohne eine spezifische und individualisierte Férderung in der Kleinstgruppe dauer-
haft Gberfordert sind und deren emotionale und soziale sowie schulische Entwicklung
akut gefahrdet ist.

deren soziale, schulische sowie berufliche Prognose ohne geeignete intensive Mal3-
nahme von Schule und Jugendbhilfe als &uf3erst problematisch zu bewerten ist.

Als Standards der Forderung in Sonderpadagogischen Stiitz- und Férderklassen gelten fol-

gende Merkmale:

Institutionalisierte Vernetzung der Systeme Schule und Jugendhilfe in integrativer
Form (gemeinsames Rahmen- und Handlungskonzept).

Padagogischer Freiraum zur individuellen Orientierung an Bedurfnissen der Kinder-
und Jugendlichen bezogen auf Stundentafeln, Lehrplanbeziige bzw. Stoffverteilungs-
plane, ggf. Verzicht auf eine Bewertung durch Noten und eine individuelle Rhythmi-
sierung der Betreuungs- und Unterrichtszeiten.

Reduzierte und an den hohen Foérderbedarf angepasste Klassen-/ Gruppengrof3e:
nicht unter funf Schlerinnen und Schiler pro Klasse; die Hochstzahl betragt derzeit
in der Stitz- und Forderklasse acht Schiilerinnen und Schiiler.

Die Zusammensetzung einer Klasse ist heterogen in Bezug auf Alter, Schulbesuchs-
jahr, Jahrgangsstufe der Schilerinnen und Schiler. Wesentliches Kriterium fur die
Forderung im Rahmen der SFK-Beschulung ist die Dringlichkeit der psychosozialen
Ausgangslage (akute Entwicklungsgefahrdung (gemaf BayEUG Art. 41 Abs. 5) durch
schulische, aulRerschulische, psychische sowie sonstige psychosoziale Belastungs-
faktoren).

Sonderpadagogische Stiutz- und Forderklassen sind Teil offentlicher oder privater
Forderschulen in Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe; bei privaten Schultragern
kann zugleich auch Identitdt mit dem Trager der Jugendhilfeeinrichtung bestehen
(Schule und Jugendhilfe in der Hand eines Tragers). Die Gesamtverantwortung liegt

bei der Schulleitung.
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- Konzeptionelle Einbindung der Eltern in die Erziehungsarbeit sowie Stabilisierung des

Familiensystems

Zusammenfassend zeigt folgende Abbildung die grundlegenden Merkmale Sonderpadagogi-
scher Stitz- und Foérderklassen, die sich konzeptionell von Forderzentren mit dem Forder-
schwerpunkt emotional-soziale Entwicklung oder Sonderpadagogischen Férderzentren auch
bei additiven Kooperationsformen mit der Jugendhilfe (durch ergdnzende MalRnahmen in
Form Heilpadagogischer Tagesstéatten, Ambulante Erziehungshilfemalinahmen, usf.) unter-
scheiden:

Integrative, institutionelle Vernetzung von Schule und Jugendhilfe
(vgl. §21 Abs. 2 Satz 3 VSO-F, 2012)

——

~ Reduzierte,
dem hohen Férderbedarf
der Schiiler angepasste

Befristete MalRnahme mit
Ziel einer (reintegrativen)

Klassenstarke

Anschlussférderung \
Anbindung \ / /

an eine Ganztagsforderung; Schule
staatliche oder private und Jugendhilfe in einem
Férderschule gemeinsamen
padagogischen Setting:
Verbleib in der Familie

Intensive Starkung des Familiensystems und des sozialen Umfeldes

Abb.: Grundlegende Merkmale der Sonderpadagogischen Stiitz- und Forderklassen (SFK)
in Bayern

Kooperationsklassen
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Aligemeine Schule 1

' I
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fiir
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\hLehrkraftderallgemeinen Schule

.

Abb.: Kooperationsklassen/MSD/Forderzentrum
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Kooperationsklassen sind Formen kooperativen Lernens in Zusammenarbeit von allgemeiner
Schule und Férderschule. Kinder und Jugendliche mit und ohne sonderpddagogischen For-
derbedarf der allgemeinen Schule werden in Kooperationsklassen gefordert. Die Kooperati-
onsklassen stehen Schilerinnen und Schilern mit Forderbedarf im Forderschwerpunkt emo-
tional-soziale Entwicklung als schulisches Angebot zur Verfigung. Eine Lehrkraft fir Son-
derpadagogik leistet diese sonderpadagogische Forderung mit mehreren Stunden pro Wo-
che.

Besondere FérdermaRnahmen als StabilisierungsmaRnahme (839 VSO-F)

Fiar Schiler mit einem sehr hohen Forderbedarf im emotional-sozialen und psychischen Be-
reich, die dauerhaft oder zeitweise am Klassenunterricht nicht teilnehmen kdnnen, kénnen
besondere Férdermalinahmen (Forderunterricht, Forderkurse) eingerichtet werden (gem.
839 VSO-F).

Ziel ist eine Stabilisierung der Schiiler durch Férderung emotional-sozialer Kompetenzen, um

die erfolgreiche Teilnahme am Klassenunterricht wieder zu erméglichen.

Schwerpunkt Unterricht, sachlich-
inhaltliche, leistungsorientierte Arbeit,
auf der Grundlage von stabilen
emotional-sozialen Interaktionen.
Dabei werden Maglichkeiten zur
Schwerpunkt Interaktionenin Klarung und Reflexion von Konflikten
Gruppen, Lernprozesseim bzw. einer Stabilisierung der
Unterricht mit Fokus auf der bestehenden emotional-sozialen
Entwicklung stabiler intra- und Fahigkeiten und Verhaltensweisen
interindividueller geplant und aktiviert.
Verhaltensstrategienin Gruppen
(z.B. Sozial-, Gruppentraining,
Schulerlebnispidagogik].
Schwerpunkt Interatkionen
zwischen Lehrer und Schiiler
mit Entwicklung gemaRer

Verha.hen;wel;_en. die Stabilitat Nach Notwendigkeit und individuellem
in sozialen Beziigenund in

Lernprozessen im schulischen Eedurfm_s oder Bedaﬂrfnehmeﬂ Schilerinnen

Kontext {Unterricht und und Schiiler an gem&Ren Angeboten ohne

erziehung) erméglichen. Sanktionen teil (Wahl des Schwerpunkts
nach entwicklungshezogenen Kriterien).

In Vernetzung und Mitverantwortung der Kinder- und Jugendpsychiatrie und der Jugendhilfe
wird sonderpadagogische Forderung gestaltet. Bei Bedarf bieten Forderschulen aller Forder-
schwerpunkte diesen Therapieunterricht an. Die Eingliederungs- und Jugendhilfe stehen hier

in einer besonderen Verantwortung.

Erziehungs-Kompetenz-Teams

Die Erziehungs-Kompetenz-Teams implementieren bewahrte und neue Modelle zu Unter-
richt und Erziehung von Schilern mit Férderbedarf in der emotionalen und sozialen Entwick-
lung sowohl an Forderschulen als auch an allgemeinen Schulen.

Bausteine der Kompetenzentwicklung sind u.a.:
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- Sonderpadagogische Diagnostik und Férderung bei Verhaltensauffalligkeiten

- Fortbildungen zu Praventions- und Interventionsstrategien innerhalb des Forder-
schulsystems

- Aufzeigen von Moglichkeiten eines differenzierten und individualisierenden Unter-
richts

Ganztagesangebote

Innerhalb der Sonderpadagogischen Foérderzentren und Forderzentren mit dem Forder-
schwerpunkt emotional-soziale Entwicklung ist darauf zu achten, dass im Sinne einer Biinde-
lung der Kompetenzen zur Forderung der Kinder und Jugendlichen eine enge Verzahnung
zwischen den Einrichtungen, Schulen und Heilpddagogischen Tagesstétten stattfindet.

Ein besonderer Schwerpunkt bildet die Zusammenarbeit mit verschiedenen Fachdiensten
vor allem mit der Jugendbhilfe. Hier ist es dringendes Anliegen, in Verantwortung fir die Kin-
der und Jugendlichen die Kooperation mit den verschiedenen Einrichtungen auszubauen.
Ausblick

In Zusammenarbeit mit den Regierungen, dem Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bildungs-
forschung (ISB) und der Akademie fur Lehrerfortbildung und Personalfiihrung Dillingen (ALP)
wird das Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst den Foérder-
schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung als einen wesentlichen Baustein sonder-

padagogischer Foérderung weiterhin in den Vordergrund riicken.

2.2.4 Forderschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung

Die Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel sind zum Grof3teil dem bayerischen Lehr-
plan fir die bayerische Grundschulstufe, Férderschwerpunkt kérperliche und motori-
sche Entwicklung (2001) entnommen und fokussieren die Forderbedurfnisse der Schile-
rinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwerpunkt korperli-
che und motorische Entwicklung.

Weitere praxisorientierte und nutzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich daruber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Re-
stmee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,Zarah”

Ein halbes Jahr vor ihrer Einschulung verlor Zarah aufgrund einer schnell fortschreitenden
Erkrankung ihr rechtes Bein bis zum Oberschenkel sowie die linke Kniescheibe. Noch vor
Schulbeginn konnte sie mit einer notwendigen Prothese sowie einer Schiene fir das linke
Knie versorgt werden und in einer Rehabilitationsklinik das Laufen und Leben mit den Hilfs-
mitteln lernen. Mitte September folgte so die Einschulung in die erste Klasse einer Grund-
schule.
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Zarah meisterte den herbeigesehnten Schulanfang sehr gut. Problemlos wurde sie in die
Klassengemeinschaft aufgenommen. Sie zeigte groRen Ehrgeiz beim Lesen und Schreiben
lernen, so dass sie hier mit ihren Klassenkameraden mithalten konnte. Allerdings war sie
durch ihre korperliche Beeintrachtigung in ihren Bewegungs- und Ausdrucksmaoglichkeiten
stark eingeschrankt. Sie zeigte grofl3e Unsicherheiten im Bereich des Korperschemas sowie
grol3e Schwierigkeiten in den Gleichgewichtsreaktionen, der Bewegungswahrnehmung, Be-
wegungsplanung und Bewegungskoordination. Sie war in ihrer Mobilitat, ihrer kérperlichen
Belastbarkeit und ihrer Konzentrationsfahigkeit stark eingeschrankt. Im Alltag machten sich
bald einige Hurden bei lebenspraktischen Aufgaben bemerkbar. So war Zarah zum Beispiel
beim An- und Ausziehen, beim Weg in den Pausenhof und bei Unterrichtsgdngen und
Schulausfligen auf fremde Hilfe angewiesen. Diese Erschwernisse wirkten sich zunehmend
negativ auf ihnre emotionale Befindlichkeit, ihr Selbstkonzept und ihre soziale Interaktion aus.

Inshesondere im Sportunterricht benotigte Zarah einer besonderen Unterrichtsplanung, die
ihre korperlich-motorischen Bediirfnisse berlcksichtigte. Die Sportlehrerin wiinschte sich hier
Tipps und Hilfen des Mobilen Sonderpadagogischen Diensts, Férderschwerpunkt kdrperliche
und motorische Entwicklung (MSD FKmE).

Die Klassenleitung zeigte bei der Integration von Zarah in die Klasse grol3es Engagement,
kam jedoch aufgrund ihrer vielen Aufgaben an der Schule an die Grenzen ihrer Belastbar-
keit. So wurde Anfang Oktober der MSD FKmE um Unterstlitzung gebeten.

Hospitationen in Zarahs Klasse, im Sportunterricht, ein Gesprach mit den Horterzieherinnen,
ein runder Tisch mit der Klassenlehrerin und der Mutter ergaben ein konkretes Bild, wie man
Zarah den Einstieg bzw. das Lernen und Arbeiten in der Schule erleichtern kann und ihr die
notigen Hilfen zukommen lassen kann:

- Die Klassenlehrkraft und die Sportlehrkraft erhielten durch den MSD FkmE hilfreiche
Informationen und Tipps, wie sie Zarahs Foérderbedurfnissen im kdrperlich-motorischen
Bereich sowohl im allgemeinen Unterricht als auch im Sportunterricht besser gerecht
werden konnten.

- Zusétzlich organisierte die Mutter eine auf3erschulische medizinisch-therapeutische Ver-
sorgung fur Zarah.

- AuRerdem sollte sie im ersten Schuljahr ein Schulbegleiter unterstiitzen.

Nach den Herbstferien, Anfang November, bekam Zarah einen Schulbegleiter an die Seite
gestellt. Der junge Mann half ihr bei den alltaglichen Herausforderungen, ganz nach dem
Motto: ,So viel Hilfe wie notig, so wenig Hilfe wie mdglich“. So lernte Zarah recht schnell,
ihren Schultag weitgehend alleine zu bewaltigen. Die Unterstiitzung durch den Schulbeglei-
ter konnte nach nur einem halben Jahr reduziert werden.

So kann der MSD gegen Ende der zweiten Klasse ein dufRerst positives Resimee ziehen:

Zarah meisterte ihre Anfangshirden mit individueller Unterstiitzung so gut, dass sie jetzt
weitgehend alleine zu Recht kommt. Sicherlich werden Zarah, ihre Lehrkrafte und ihre Eltern
auch fur neue Fragen und Herausforderungen (z.B. Benotung im Fach Sport, Auswirkungen
durch weitere Operationen ...) die Unterstitzung des MSD bendtigen und in Anspruch neh-
men.
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Grundlegende Informationen zum Forderschwerpunkt koérperliche und motori-
sche Entwicklung

.Kinder mit dem Forderschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung weisen im All-
gemeinen umfangliche und dauerhafte korperliche Beeintrachtigungen auf. Sie kdénnen bis
zur vollstandigen Pflegebedurftigkeit fiihren.“ (Lehrplan fur die bayerische Grundschulstufe,
Forderschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung 2001, S. 63).

Korperliche und motorische Beeintrachtigungen

,LZerebrale Bewegungsbeeintrachtigungen beruhen auf fruhkindlicher Hirnschadigung, die
vor, wahrend oder nach der Geburt erworben wird. Davon zu unterscheiden sind jene zu
einem spateren Zeitpunkt durch Unfall oder Krankheit erworbenen Schadel-Hirn-Traumata
oder Entziindungen des Zentralnervensystems.

Obgleich in den letzten Jahren ein deutlicher Rickgang von zerebralen Bewegungsbeein-
trachtigungen und Spina Bifida (Meningomyelocele) festzustellen war, stellen diese korper-
lich-motorischen Beeintrachtigungen [...] [im Foérderschwerpunkt kdrperliche und motorische
Entwicklung, Anm. d. Verf.] haufige Schadigungsformen von Geburt an dar. Der Umgang mit
Schilern, die Muskelerkrankungen aufweisen, insbesondere Muskeldystrophie und Mus-
kelatrophie, verlangt von allen Erziehungsverantwortlichen erhéhte Anforderungen.

[...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit chronischen Krankheiten und Funktionsstérungen von Orga-
nen (Rheuma, Asthma, Diabetes, Herz-, Kreislauf- und GefalRkrankheiten, chronische Nie-
reninsuffizienz, Hamophilie, chronische Hauterkrankungen) [...] [gehéren nur dann zum For-
derschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung, Anm. d. Verf.], wenn sich aus dem
Krankheitsbild ein sonderpadagogischer Férderbedarf ergibt. [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit
Erkrankungen und Fehlbildungen des Skelettsystems, etwa an Skelett, Wirbelséule, Extremi-
taten, mit Knochen- und Gelenkentziindungen sowie mit Tumoren des Haltungs- und Bewe-
gungsapparates, bedirfen ebenso besonderer, individueller Forderung. [...] [Im Foérder-
schwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung, Anm. d. Verf] finden sich auch [...]
[Schiler, Anm. d. Verf.], die mit den Auswirkungen von Erkrankungen des Gehirns oder des
Nervensystems umgehen lernen. Hierzu gehoren zerebrale Erkrankungen (Gehirnentzin-
dung, Hirnhautentziindung, Verletzungen des Gehirns und Blutungen im Gehirn), Epilepsie,
Spinale Kinderlahmung (Poliomyelitis) und degenerative Erkrankungen des Nervensystems.
Schlief3lich gibt es eine hohe Anzahl von Schilern, die auf Grund eines Unfalls (traumatische
Verletzungen) schwerwiegend oder dauerhaft geschadigt sind.“ [ebd., S. 6, Absatz leicht
modifiziert].

Auswirkungen auf grundlegende Entwicklungsbereiche

,Eine korperliche [und, Anm. d. Verf.] motorische Beeintrachtigung kann unmittelbare Aus-
wirkungen auf grundlegende Entwicklungsbereiche haben, vor allem

» auf Reflexauslésung,

» auf Bewegungs- und Lagesinn,

auf Stell- und Gleichgewichtsreaktionen,

auf Muskelkraft und Gelenkstellung,

auf Integration der Sinne Riechen, Schmecken, Fuhlen, Tasten, Héren und Sehen,

auf die Entwicklung des Korperschemas,

auf Bewegungswahrnehmung, Bewegungsplanung und Bewegungskoordination,

auf [den, Anm. d. Verf.] Aufbau von Bewegungsmustern, etwa beim Kriechen, Gehen,
Hupfen, Springen, Laufen, Greifen, Werfen, Sitzen, Liegen, Festhalten.

Die verschiedenen Arten und Formen der kérperlichen und motorischen Beeintrachtigungen
kénnen fur die personale und soziale Identitatsentwicklung des Kindes mit vielfaltigen Folgen
verbunden sein:

» Einschrankung von Mobilitat, Entfernungsiberwindung und Handlungsausfiihrung
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» Bewegungsbedingte Einengung bei der Bewaltigung von unterrichtlichen und lebensprak-
tischen Aufgaben

» Veranderte kognitive Fahigkeiten im Vergleich mit altersorientierten Erwartungen, veran-
dertes Lernvermdgen und andersartig ablaufende Wahrnehmungsprozesse

» Erschwerte Entwicklung von Kdrperbild und Kérperbewusstsein

» Eingeschrankte kdrperliche Belastbarkeit und Konzentration

* Hemmnisse bei alltdglichen Verrichtungen

» Erschwerter Aufbau von Selbstwertgefiihl, von Motivation und realistischer Selbstein-
schatzung durch Trennungs- und Diskrepanzerfahrungen

* Mit Missverstandniserfahrungen verknupfte, schwerlich interpretierbare Ausdrucks- und
Kommunikationsformen

* Beeintrachtigte emotional-soziale Entwicklung durch Bedurfnisverzicht

* Hemmnisse bei der sozialen Integration und der Begegnung mit anderen Menschen, her-
vorgerufen durch Einsamkeit und unterschiedliche Abhangigkeiten

* Eingeschrankte Teilnahme an Freizeitangeboten mit Gleichaltrigen

Auspragung, Grad und Auswirkungen von korperlichen und motorischen Beeintrachtigungen,
Ergebnisse der bisherigen Férderung sowie die Gegebenheiten des Umfelds bestimmen den
sonderpadagogischen Forderbedarf jedes einzelnen [...] [Schilers, Anm. d. Verf.]. Zur son-
derpadagogischen Unterstiitzung der [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] kénnen medizinisch-
therapeutische, pflegerische, technische, psychologische und soziale Kompetenzen sowie
Hilfen auRRerschulischer MaRnahmentrager notwendig sein. Hierbei ist eine Abstimmung der
verschiedenen Unterstiitzungsformen anzustreben, deren Ergebnis in ein padagogisches
Forderkonzept miundet. Je nach korperlicher und motorischer Beeintréachtigung ist es notig,
technische Hilfen wie Schreib- und Zeichenhilfen, Computer und prothetische Hilfen einzu-
setzen.

Die Schule muss in baulich-raumlicher Hinsicht so ausgestattet sein, dass die Schiler die
Unterrichtsrdume, aber auch die Gemeinschaftsrdume und die sanitdren Einrichtungen mog-
lichst selbststandig erreichen und sich darin bewegen kdnnen.

In wachsendem Malf3 stellen [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit schweren Mehrfachbehinderun-
gen besondere Anforderungen an eine individuelle Forderung. Korperliche Néhe zu vertrau-
ten Bezugspersonen, basale Forderung und Forderpflege eréffnen diesem Personenkreis in
einem dialogischen Prozess Zugang zu den Bildungsinhalten. Die besondere Lebenssituati-
on von Schilern mit fortschreitenden Erkrankungen und mit begrenzter Lebenserwartung
erfordert eine intensive padagogische Begleitung auf der Suche nach Méglichkeiten zu einer
sinngebenden Lebensgestaltung und zur Befriedigung von aktuellen Bedirfnissen. Das Un-
terrichtsangebot wird der individuellen Bedurfnislage des einzelnen Schiilers angepasst.

Die Erfillung des sonderpadagogischen Forderbedarfs wird gewahrleistet durch Unterstut-
zung anderer Fachdienste etwa aus den Bereichen der Physio- und Ergotherapie, der Kon-
duktiven Férderung®, der Logopadie, der Sozialpadagogik und aus der Pflege. Diese Ele-
mente erweitern das Konzept von Bildung und Erziehung, von Unterricht und Forderung in-
terdisziplinar. Ihre Tatigkeiten kénnen auch unterschiedlichen Mal3nahmentréagern zugeord-
net sein.“ (ebd., S. 6f.).

33 Konduktive Forderung" (konduktiv: zusammenfihrend) ist der heilpddagogische Ansatz des ungarischen Arztes und Péda-
gogen Andras Pet6. Sein wichtigster Grundgedanke war eine ganzheitliche Férderung auf Basis der Eigenaktivitat bewegungs-
gestorter Kinder. Ziel ist ihre maximale Unabhangigkeit. Es werden nach Mdglichkeit Kinder, Jugendliche oder Erwachsene
ahnlichen Alters, aber unterschiedlicher motorischer Fahigkeiten zusammengefasst, um eine dynamische, aktive Gruppe mit
vielfaltigen Moglichkeiten des Austauschs und der Nachahmung zu erhalten. Im gleich bleibenden Ablauf liegt der Schwerpunkt
auf motorischen, kognitiv-sprachlichen und kreativen Programmen, die auf das Erlernen von lebenspraktischen Fahigkeiten
ausgerichtet sind.
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Forderbedarf im Forderschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung betrifft
u.a. folgende Bereiche:

Bewegungsaufbau und -koordination

individuelle Bewegungs- und Handlungsmdglichkeiten

Mobilitat, Selbststandigkeit und Selbstversorgung

kognitive und motivationale Fahigkeiten, insbesondere Konzentrations- und Anstren-

gungsbereitschaft sowie Phantasie und Kreativitat

= Emotionale und soziale Verunsicherung durch Erschwernisse, die aus einer korperlichen
und motorischen Beeintrachtigung erwachsen

=  Kommunikation und soziale Beziehungen

Hinweise zum Forderort
Fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwer-
punkt korperliche und motorische Entwicklung stehen verschiedene schulische Angebote an
der allgemeinen Schule sowie am Forderzentrum zur Verfugung. Der MSD wird vom zustan-
digen Forderzentrum, Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung fir jene
Schiler in der familien- und wohnortnahen allgemeinen Schule angeboten, die zusatzlicher
Forderung bedurfen. Bei jeder einzelnen Forderortentscheidung ist zu berlcksichtigen:

* Art und Umfang des Forderbedarfs

+ Stellungnahme der Eltern

+ Fordermdoglichkeiten der allgemeinen Schule

+ Verfugbarkeit des erforderlichen sonderpéadagogischen Personals, insbesondere des

MSD FkmE
* Vorhandensein spezieller Lehr- und Lernmittel
» Geeignete baulich-raumliche Voraussetzungen

* Rollenvorbilder

Vor diesem Hintergrund ist jener Forderort zu wahlen, der auf bestmdgliche Weise den For-
derbedurfnissen, der Selbstfindung und Personlichkeitsentwicklung des Schilers gerecht
wird, um ihn auf die gesellschaftliche Eingliederung sowie auf die kiinftigen Anforderungen
erfolgreich vorzubereiten. Die Entscheidung tGber den individuellen Férderort ist stets vorlau-

fig und ist in regelmafRigen Absténden revidierbar.
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Entscheidend fir den Erfolg des Kindes bzw. Jugendlichen im gewéhlten Setting ist die Ko-

operation aller Beteiligten:

,Die am Kind und mit dem Kind arbeitenden Personen, etwa [...] [Lehrkrafte der allgemeinen
Schule, Lehrkrafte fur Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.], Heilpadagogen, Erzieher, Kinder-
pfleger und ggf. weitere Fachkrafte aus Therapie und [...] Férderung sowie andere Helfer
beraten sich in Teamsitzungen tber MaRnahmen von Bildung und Erziehung, von Unterricht
und Foérderung. Sie gelangen zu einem gemeinsamen Foérderkonzept.” (ebd., S. 12).

Ist ein Schulbesuch vortibergehend, langerfristig oder dauerhaft nicht moglich, besteht fir
Kinder und Jugendliche mit Kérperbehinderung die Mdglichkeit, Bildungsinhalte in Form von

Hausunterricht zu erwerben.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

Erziehung

.Bei der Erziehung von [...] [Schilern, Anm. d. Verf.] mit dem Forderschwerpunkt kérperliche
und motorische Entwicklung werden die Erschwernisse, die aus einer kérperlichen und moto-
rischen Beeintrachtigung erwachsen, sowie individuelle Bedirfnisse und Erfahrungen in ein
ganzheitliches Erziehungskonzept einbezogen. Erziehung starkt Schiler mit Kérperbehinde-
rungen in der Auseinandersetzung mit ihren Erschwernissen und deren Wirkungen im sozia-
len und kommunikativen Umfeld. Sie gibt ihnen Sicherheit im Umgang mit ihren Beeintrachti-
gungen. Hierzu gehdrt [nach Mdglichkeit, Anm. d. Verf.] auch Gelegenheit, mit Menschen
Kontakte kniipfen zu kénnen, die in @hnlicher Weise beeintrachtigt sind. Im Miteinander von
Betroffenen werden Erfahrungen Uber die seelische Verarbeitung von Behinderung, uber
Moglichkeiten zum Aufbau eines tragfahigen Selbstkonzepts ausgetauscht. Erziehung be-
Zieht stets die aktuelle Lebenssituation der Kinder ein und richtet sich zugleich auf das kinf-
tige Leben. Sie greift die unterschiedlichen Reaktionen der Umwelt auf und gibt Einblick, wie
Vorurteile Uber Behinderungen und behinderte Menschen entstehen, aber auch abgebaut
werden konnen. Erziehung stérkt Kinder mit korperlicher und motorischer Beeintrachtigung
darin, sowohl auf eigene Bediirfnisse aufmerksam zu machen, als auch die Rechte Anderer
gelten zu lassen. Erziehung befahigt dazu, soziale Unterstiitzung, technische Hilfen sowie
rechtliche Mdglichkeiten zu nutzen. Durch Kontakte mit Vereinen und Verbanden erlernen
die Schiler frihzeitig, wie sie wahrend und nach der Schulzeit ein soziales Miteinander pfle-
gen konnen. [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit Kérperbehinderungen sollen auch frihzeitig
ermutigt und angeleitet werden, eigene Bedurfnisse zu formulieren, Anspriiche zu vertreten
und sich fur Sicherung und Verbesserung der eigenen Situation einzusetzen.“ (ebd., S. 11).
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Unterricht

»[...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit Kérperbehinderungen erwerben Bildung im Spannungsfeld
von Personlichkeitsentwicklung und Wissenserwerb unter Bertcksichtigung ihres Entwick-
lungsstands und ihrer behinderungsspezifischen Méglichkeiten. [...]

Sie haben meist unterschiedliche personliche Interessen. Auch Motivation, Wissbegierde
und Aktivitat sind verschieden ausgepragt. Um zu Personlichkeitsentwicklung, Selbstbe-
stimmung und Verantwortungsbereitschaft zu gelangen, bedarf es differenzierter schulischer
Anregungen. [...] Alle FérdermalRnahmen in einer Atmosphére des Vertrauens, der Anerken-
nung und der Lebensfreude tragen dazu bei, dass [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit Kérperbe-
hinderungen Selbstwertgefuhl erwerben und zu selbstbewussten Personlichkeiten heran-
wachsen. Hierzu benétigen sie konkrete Hilfen mit dem Ziel, bestehende Abhangigkeiten und
Hemmnisse so weit wie moglich zu Uberwinden. Alle Freirdume und Gestaltungsformen im
Unterricht werden hierflr ausgeschopft. So konnen die [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] lernen,
die eigene Person und die Person des Anderen anzunehmen. Sie sollen Kenntnisse erwer-
ben und Kreativitat, Einfuhlungsvermdgen, Initiative, Aktivitat, Flexibilitdit und Stolz auf die
eigene Leistung entwickeln.

Die [...] [Schuler, Anm. d. Verf.] sollen lernen, das eigene Kénnen richtig einzuschatzen, sich
selbst zu akzeptieren, eigene Schwachen anzunehmen und soweit moglich auf deren Uber-
windung hinzuwirken. Es wird dafir Sorge getragen, dass sich die korperliche und motori-
sche Beeintrachtigung moglichst nicht als Hemmnis in der kindlichen Personlichkeitsentwick-
lung erweist.“ (ebd. S. 10).

,Ein anregendes Lernumfeld ermdglicht [...] [Schilern, Anm. d. Verf.] mit korperlicher und
motorischer Beeintrachtigung, sich fur ein aktives und weitestgehend selbstverantwortetes
Leben und Lernen, fir die persénliche Erprobung neuer Aufgaben und fir die Ubernahme
bisher nicht vertrauter sozialer Rollen zu befahigen. Damit Lernen auch unter erschwerten
korperlichen Bedingungen maoglich wird, sind die Lernvoraussetzungen stets so zu gestalten,
dass die Forderung im Bereich der korperlichen und motorischen Entwicklung personen- und
sachgerecht durchgefuihrt werden kann.“ (ebd., S. 13).

,Kinder mit Kérperbehinderungen bendtigen oft individualisierende MalRnahmen im Unter-
richt, etwa

e haufige Pausen,

Entspannungszeiten oder Umlagerungen;

ferner klar strukturierte, elementarisierte Arbeitsmaterialien mit vergréf3erter Schrift,
technische, orthopadische oder sonstige Hilfsmittel,

personelle Unterstiitzung,

inhaltlich verkiirzte Unterrichtsangebote,

Einplanung von Zeitverlangerung fir schulische Aufgaben,

zusatzliche Handlungsangebote und

motorische und sensorische Férderbausteine.” (ebd., S. 14).

,Be€i [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.] einzelner Schilerinnen und Schuler an der [...] [allgemei-
nen Schule, Anm. d. Verf.] kann der Mobile Sonderpadagogische Dienst (MSD) fiur den For-
derschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung zur Unterstiitzung angefordert wer-
den.

Der MSD-FKmE kann die Lehrkrafte der allgemeinen Schule hinsichtlich einer mog-
lichst barrierefreien Unterrichtsgestaltung, dem Einsatz geeigneter, verfligbarer tech-
nischer Hilfsmittel und individueller FordermalRhnahmen beraten [Hervorhebung d. Verf.].
Eine klare sachlogische Strukturierung des Unterrichts sowie die Gliederung der Lerninhalte
in Lernschritte verhilft zu erfolgreichem Lernen. (ebd., S. 13).

,Padagogisches Denken geht von der Annahme aus, dass das Streben nach Leistung jedem
Menschen innewohnt. Auch [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] mit kérperlichen und motorischen
Beeintrachtigungen wollen trotz ihrer Einschrénkungen lernen, etwas leisten und mit ihrem
Kdnnen wachsen. Leistungsfreude und Leistungsbereitschaft brauchen Anerkennung, Er-
folgsbestatigung, Zuversicht und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten. [...] Fir mindliche,
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schriftliche und praktische Aufgaben kdnnen Schiiler mit kdrperlichen und motorischen Be-
eintrachtigungen in allen Lernbereichen eine zeitliche Verlangerung zur Bearbeitung der ge-
stellten Aufgaben im Sinne eines Nachteilsausgleichs [Hervorhebung d. Verf.] erhalten.
Ebenso werden bei Bedarf andere Unterstitzungsformen und Hilfen zur Verfigung gestellt,
um Nachteile aus Art und Schwere der Beeintrachtigungen auszugleichen.” (ebd., S. 14).

Sonderpadagogische Foérderung

»~oonderpadagogische Forderung vollzieht sich in lebensbedeutsamen schulischen Hand-
lungsfeldern. Nach der Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs [durch eine
Lehrkraft fir Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.] werden auf der Grundlage neurophysiologi-
scher Erkenntnisse vielfaltige Wahrnehmungs- und Bewegungsmdglichkeiten geschaffen
und gestaltet. Die Entwicklung von kognitiven und motivationalen Fahigkeiten, aber auch von
Konzentrations- und Anstrengungsbereitschaft wird in breitem Umfang [sonderpaddagogisch,
Anm. d. Verf.] gefordert. Sonderpadagogische MalRnahmen verbessern Bewegungsaufbau
und -koordination, steigern Belastbarkeit und Ausdauer, entfalten Phantasie und Kreativitat.
Sie schopfen auch individuelle Bewegungs- und Handlungsmaoglichkeiten aus. Diese For-
dermaflnahmen dienen dem Aufbau von sprachlich-kommunikativem Handeln, vermitteln
unterschiedliche emotionale und soziale Erfahrungen und verhelfen zur Auseinandersetzung
mit verschiedenen Rollen. Erziehung und Unterricht werden so gestaltet, dass die [...] [Schi-
ler, Anm. d. Verf.] fahig werden, ein Leben mit kérperlicher und motorischer Beeintrachtigung
sinnerfillt und weitestgehend selbstverantwortlich zu fiihren und zu gestalten.

Im Mittelpunkt der Forderung und der Forderpflege der Schiler mit schwerer Mehrfachbe-
hinderung [Hervorhebung d. Verf.] stehen schwerpunktméaRig die Entwicklung der individu-
ellen basalen Fahigkeiten, deren Ausdifferenzierung sowie die Anbahnung von Bewegungs-
und Handlungsmdglichkeiten. Menschliche Zuwendung und kérperliche Annahme sind pra-
gende Wesensmerkmale von Férderung und Pflege. Die Forderaufgaben fir [...] [Schiler,
Anm. d. Verf.] mit kdrperlichen und motorischen Beeintréachtigungen werden gebiindelt und
in individuellen Foérderplanen [mit Unterstitzung einer Lehrkraft fir Sonderpadagogik bzw.
ggf. des entsprechenden MSD, Anm. d. Verf.] schriftlich niedergelegt.“ (ebd., S. 11).

Inklusive sonderpadagogische Forderung im Forderschwerpunkt korperliche und mo-

torische Entwicklung umfasst u.a.:

» Interdisziplinare Zusammenarbeit von Lehrkraften der allgemeinen Schule, Lehrkraften
fur Sonderpadagogik, Fachkraften aus Therapie und Forderung sowie anderen Helfern,

= Fdrderdiagnostik in Verantwortung einer Lehrkraft fir Sonderpéadagogik,

» Individuelle Forderplanung, an der allgemeinen Schule mit Unterstiitzung einer Lehrkraft

fur Sonderpadagogik unter Mitwirkung weiterer Fachkrafte,

Auswahl und Einsatz vielfaltiger, geeigneter technischer und elektronischer Hilfsmittel,

Verbesserung von Bewegungsaufbau und -koordination,

Ausschopfen individueller Bewegungs- und Handlungsmaoglichkeiten,

Forderung von kognitiven und motivationalen Fahigkeiten, insbesondere von Konzentra-

tions- und Anstrengungsbereitschaft,

= Fdrderung von Phantasie und Kreativitat,

= Forderung der emotionalen und sozialen Entwicklung, insbesondere Vermittlung von Si-
cherheit im Umgang mit Erschwernissen, die aus einer korperlichen und motorischen
Beeintrachtigung erwachsen, sowie mit individuellen Bedurfnissen und Reaktionen aus
dem sozialen Umfeld,

= Fdrderung lebenspraktischer Fertigkeiten mit dem Ziel der weitestgehend selbstverant-
wortlichen Lebensfihrung, ggf. mit externer Unterstitzung (Schulbegleiter),

* Intensive Elternarbeit,

= Zusammenarbeit und Koordination mit Fachdiensten,

= besondere raumliche Gegebenheiten im Sinne der Barrierefreiheit,
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= ggf. besondere Vorrichtungen zur Forderung (z. B. Nutzung des Bewegungsbeckens am
Forderzentrum),
= ggf. auBerschulische Foérderung in einer Heilpadagogischen Tagesstatte (HPT)

Zusammenarbeit von Lehrkraften, aulRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten
An der Erziehung, Unterrichtung und Forderung von Kindern und Jugendlichen mit dem For-

derschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung sind im Sinne einer ganzheitlichen
Forderung verschiedene Personen beteiligt. Lehrkréfte der allgemeinen Schule, Lehrkrafte
fur Sonderpadagogik, medizinisch-therapeutische Fachkrafte sowie weitere Helfer verstandi-
gen sich in regelméaRigen Besprechungen immer wieder hinsichtlich der Foérderziele und
MalRnahmen. In der Inklusion, insbesondere an der Regelschule vor Ort, wird die therapeuti-
sche Unterstltzung regelmaiiig aul3erschulisch erfolgen. Hier kommt den Erziehungsberech-
tigten als Mittler zwischen Therapeuten und Arzten einerseits und Schule andererseits eine
besondere Rolle zu; ggf. kann auch bei Schweigepflichtsentbindung eine unmittelbare Kon-
taktaufnahme (z.B. per Telefon oder Email) durch die Schule erfolgen.

Die familidre Situation mit Kindern mit kdrperlich-motorischen Beeintréchtigungen ist haufig
von alltaglichen Belastungen gepragt. Lehrerinnen und Lehrer erkennen die auf taglicher
Erfahrung beruhende elterliche Einschatzung des Kindes oder Jugendlichen an und bringen
diese in Einklang mit dem schulischen Handeln. Schule und Elternhaus ergénzen ihr Wissen
im wechselseitigen Austausch und gewdahrleisten eine umfassende Bildung und Erziehung.
Beratende Gesprache finden in einer offenen, kooperativen Atmosphére statt. Dabei nehmen
Lehrerinnen und Lehrer eine zuhérende, verstehende Haltung ein, ohne den Blick fir die

Wirklichkeit auf3er Acht zu lassen.
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Weiterfiihrende Informationen:

Weiterfihrende Literatur:

ISB: ,MSD korperliche und motorische Entwicklung®

Bergeest H., Boenisch J., Daut V. (2011): Kérperbehindertenpadagogik. Studium und Praxis
im Forderschwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung. Bad Heilbrunn. Klink-
hardt.

Haupt U. (2003): Korperbehinderte Kinder verstehen lernen. Auf dem Weg zu einer anderen
Diagnostik und Férderung. Disseldorf. Verlag selbstbestimmtes Leben.

ISB (Hrsg.): MSD-Infonews Kdrperliche und motorische Entwicklung (MSD-K). Abrufbar un-
ter: http://www.isb.bayern.de/download/1759/msd_koerperliche.pdf

ISB (Hrsg.): MSD-Infonews ELECOK. Abrufbar unter:
http://www.isb.bayern.de/download/1761/msd-elecok.pdf

Lelgemann R. (2010): Korperbehindertenpéadagogik. Didaktik und Unterricht. Stuttgart. Kohl-
hammer.

Lelgemann R. (2013): Kinder mit einer korperlichen oder mehrfachen Beeintrachtigung unter-
richten. Gerne, aber mit Vorbereitung! In: Sache — Wort — Zahl 132, S. 46 — 50.

Ansprechpartner:

Thomas Lustig

Staatsinstitut fur Schulqualitdt und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
Tel. 089/2170-2852

thomas.lustig@isb.bayern.de
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2.2.5 Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Die Ausfihrungen in den Unterkapiteln a) bis f) sind dem bayeri-
schen Lehrplan fir den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung —
Grund- und Hauptschulstufe (2003) entnommen und fokussieren die
Forderbedurfnisse der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung.

ol
E Lehrplan

fiir den Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung

Weitere praxisorientierte und nitzliche Hinweise zur Inklusion in allen

sonderpadagogischen Férderschwerpunkten finden sich dartiber hinaus
in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpadagogischer Férderbedarf als Herausforderung
der allgemeinen Schulen — ein Resiimee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung
schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,,Laura“

Mit ihren 12 Jahren besucht Laura derzeit die 5. Jahrgangsstufe am Férderzentrum geistige
Entwicklung. Ihre Klasse ist als Partnerklasse an einer Realschule in der 15 km entfernten
grol3en Kreisstadt angegliedert. Wahrend zur kooperierenden Klasse der Realschule 25 Kin-
der zahlen, umfasst die Klasse des Forderzentrums insgesamt 10 Schiilerinnen und Schiler.
Deren Klassenleitung wird von einer Lehrkraft fir Sonderpéadagogik mit 16 Wochenstunden
wahrgenommen, die weiteren Unterrichtsstunden werden durch einen Heilpadagogischen
Forderlehrer gehalten. An einem Tag in der Woche besucht die Klasse das Forderzentrum,
um dort Fachunterricht sowie Schwimmunterricht im Therapiebad zu erhalten.

Aufgrund eines mit ihrem Down-Syndrom verbundenen umfassenden Férderbedarfs wurde
Laura schon von ihrem ersten Lebensjahr an intensiv durch die Interdisziplinare Fruhforde-
rung begleitet. Mit drei Jahren besuchte sie den Kindergarten an ihrem Wohnort. Laura er-
hielt dabei stundenweise Unterstiitzung durch eine Heilpadagogin, die auch gemeinsam mit
den Erzieherinnen spezifische Angebote zur Selbststandigkeitserziehung, zur Férderung von
Wahrnehmung und Motorik sowie zum Sprachaufbau und zur Artikulation plante.

Auf Wunsch der Eltern besuchte Laura die wohnortnahe Grundschule. Aus dem Kindergar-
ten kannte sie bereits viele Mitschiiler und zeigte sich generell sehr offen und kommunikativ.
Von Beginn an wurde Laura durch den Mobilen Sonderpéadagogischen Dienst (MSD) des
zustandigen Forderzentrums Forderschwerpunkt geistige Entwicklung betreut. Dieser ver-
fasste einen forderdiagnostischen Bericht, auf dessen Grundlage die Klassenlehrkraft fur
Laura einen Forderplan mit individuellen Forderzielen erstellte. In guter Zusammenarbeit mit
dem MSD wurde der Forderplan immer wieder auf Erreichen und Umsetzbarkeit hin tber-
pruft und entsprechend aktualisiert. Laura konnte sich im Unterricht sprachlich gut einbrin-
gen, beteiligte sich rege bei Sachthemen und erlernte das Lesen einfacher, kurzer Texte bis
hin zur Sinnentnahme. Im Mathematikunterricht bearbeitete sie Aufgaben im Zahlenraum bis
20 mit ihrem eigenen Anschauungsmaterial. Anfangliche Schwierigkeiten beim Aufgabenver-
standnis und der Handlungsplanung tberwand die Grundschullehrkraft mit dem Einsatz ei-
nes Tutorensystems. So wurde Laura abwechselnd von ihren Mitschilern bei der Bearbei-
tung von Arbeitsauftrdgen unterstiitzt. Gegen Ende der Grundschulzeit arbeitete Laura
hauptséchlich nach einem von der Klassenlehrkraft erstellten Wochenplan.

Nach der 4. Klasse loste sich der Klassenverband weitgehend auf und Laura wechselte von
Beginn an in die Partnerklasse des Forderzentrums geistige Entwicklung, die an der Real-
schule untergebracht ist. Sie traf auf diesem Wege wieder mit einigen vertrauten Mitschilern
aus der Grundschule zusammen. Die Lehrkrafte der Realschule und die Lehrkréafte des For-
derzentrums haben es sich zur Aufgabe gemacht, mogliche gemeinsame Lernsituationen zu
gestalten und dabei den individuellen Lernbeddrfnissen aller Schilerinnen und Schuler




70

bestmdglich zu entsprechen. So findet der Kunst-, Sport- und Musikunterricht grundsétzlich
als gemeinsamer Unterricht statt. Ergéanzt wird dies, wo immer es geht, durch gemeinsame
Lernzeiten und zahlreiche gemeinsame Vorhaben und Projekte in den anderen Fachern (z.B.
Literaturprojekt in Deutsch; Liederabend in Englisch). Gerne nimmt Laura auch an den Nei-
gungsangeboten ,Zumba“ und ,Kochen® teil, wodurch sie mit Schilern aller flinften und
sechsten Klassen in Kontakt treten kann. Weitere Moglichkeiten fir gemeinsame Aktivitaten
bietet neben dem Schulleben (Mittagessen, Wandertage, Feiern, Schullandheim, ...) die an
die Realschule ausgelagerte Gruppe der Heilpddagogischen Tagesstatte, die Laura an drei
Tagen pro Woche besucht. Im Rahmen punktueller Kooperationen mit den Ganztagesklas-
sen werden beispielsweise Unterrichtsgange, Ausfliige, Lese-Néachte u.a. immer wieder ge-
meinsam organisiert und durchgefihrt.

Grundlegende Informationen zum Férderschwerpunkt geistige Entwicklung

»~Jeder Mensch ist aus sich heraus Person. Sein Personsein kann weder eingeschrankt noch
in Frage gestellt werden. Von jedem Menschen geht die unmittelbare Aufforderung an seine
Mitwelt aus, ihm Achtung entgegenzubringen. Von diesem Menschenbild getragen, konnen
Lehrerinnen und Lehrer im Bereich der Schule die Verantwortung fiir Kinder und Jugendliche
mit dem Fdrderschwerpunkt geistige Entwicklung tlbernehmen. Sie unterstiitzen diese, ohne
sie in ihrer Personlichkeit abhéngig und zum Objekt von Hilfe zu machen. Wirkungsvolle Hilfe
wird in Anerkennung der Autonomie von Menschen mit Hilfsbedirfnissen geleistet. Erzie-
hung, Unterricht und Pflege sind erfolgreich, wenn sie nicht als autoritare Interventionsstra-
tegien eingesetzt werden, sondern Kindern und Jugendlichen die Freiheit zu Auswahl und
Entscheidung sowie den Raum zu selbst organisiertem Lernen lassen. Schiilerinnen und
Schuler, die wegen ihrer Erschwernisse in der Lebensbewaltigung in besonderem Ausmalf3
Verunsicherungen in der Personlichkeitsentwicklung erfahren, benétigen Halt gebende so-
Ziale Bezlige. Deshalb brauchen sie Lehrerinnen und Lehrer, denen es gelingt, ihre Lebens-
auferungen zu verstehen, diese aufzugreifen und Lebenssinn zu vermitteln. Auf diese Weise
kénnen Ichstarke und stabilisierende Beziehungen aufgebaut und gefestigt werden.“ (Lehr-
plan fur den Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung 2003, S. 16f.).

,Bei jedem Menschen gestaltet sich das individuelle Lerngeschehen im Zusammenspiel von
personlichen Gegebenheiten und sozialem Umfeld. Fir Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung ergeben sich in diesem Prozess unterschiedliche
Erschwernisse. Die Entwicklungs- und Lernbedingungen, unter denen sie aufwachsen, gel-
ten jedoch als verénderbar. Deshalb muss der Blick auch fir ihre verborgenen Fahigkeiten
sowie flr ihr gesamtes Lern- und Lebensumfeld gescharft werden. Lehrerinnen und Lehrer
beobachten sensibel, um individuelle Chancen zu erkennen und diese zum Ausgangspunkt
fur Erziehung und Unterricht zu machen.

Ebenso wie Kinder und Jugendliche ohne Beeintrachtigungen kommen auch Schilerinnen
und Schuler mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung mit vielfaltigen Vorerfahrungen
in die Schule. Ihre Biografien sind gekennzeichnet vom Aufwachsen in unterschiedlichen
familiaren und soziokulturellen Situationen und von Lernerfahrungen, die sie in verschiede-
nen vorschulischen Einrichtungen sowie bisweilen auch in unterschiedlichen Schulen ge-
macht haben. Auf Grund dieser differenzierten Ausgangslagen verfigen Schilerinnen und
Schuler mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung tber héchst unterschiedliche Ent-
wicklungspotenziale. Fir die Verwirklichung ihrer Moglichkeiten benoétigen sie Unterstiitzung
in individuell angemessener Form und Intensitat.

Die Gestaltung von Lernprozessen ist von dem Grundsatz geleitet, dass Menschen mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung letztlich die gleichen Lebensaufgaben zu bewalti-
gen haben wie Menschen ohne Behinderung. In ihrer gesamten Entwicklung bilden korperli-
che Gegebenheiten, kognitive Fahigkeiten, emotionale Befindlichkeit und soziale Kompeten-
zen eine Einheit. Jeder Lernschritt ruft immer Veranderungen in allen Bereichen des Han-
delns und Verhaltens hervor. Erschwernisse in einem Entwicklungs- und Lebensbereich
kdénnen alle anderen Aktivitdtsbereiche beeinflussen.“ (ebd., S. 8f.).
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Besondere Bildungs- und Erziehungsziele im Forderschwerpunkt geistige Entwick-

lung

,Das Recht auf Bildung und Erziehung griindet in der Menschenwiirde. Alle Menschen sind
bildungsbedurftig und bildungsfahig. Die Unbedingtheit des Rechts auf Bildung ergibt sich
aus dem moralischen Anspruch auf Achtung und Bejahung aller individuellen Daseinsformen
und Entwicklungsverlaufe von Menschen.
Bildung vollzieht sich im Dialog mit Personen und in der Auseinandersetzung mit Dingen, die
sinnlich und verstehend wahrgenommen werden. Schilerinnen und Schiler erhalten durch
Zuwendung in Form von Mimik, Gesten und Worten eine Antwort auf ihre Aktivitdten und
Handlungen. Dadurch entsteht ein padagogischer Dialog, der Grundlage und Ausgangspunkt
fur gelingende Bildungsprozesse ist. In der Erziehung von Kindern und Jugendlichen mit
schweren Beeintrachtigungen bekommt der padagogische Bezug einen besonders hohen
Stellenwert, da ihr Alltag in erheblichem AusmalR vom Angewiesensein auf andere bestimmt
ist.
Alle Schulen, in denen Schilerinnen und Schiler [...] [mit Férderbedarf im, Anm. d. Verf.]
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung unterrichtet werden, haben den Auftrag, ein Ler-
numfeld zu gestalten, in dem Kinder und Jugendliche ihre Personlichkeit selbstbestimmt ent-
falten konnen. Dadurch wird ihnen erméglicht, soziale Zugeharigkeit zu erleben, Umwelt zu
erfahren, Wissen zu erwerben und selbststdndig zu handeln. Lehrerinnen und Lehrer sind
sensibel fir Entwicklungsimpulse von Schilerinnen und Schilern. Sie regen diese dazu an,
ihr vorhandenes Handlungsrepertoire zu vertiefen und zu erweitern. Dartiber hinaus befahi-
gen sie zum Umgang mit Werten und Traditionen der Gesellschaft. Der Anspruch, selbst
bestimmte Entwicklung - wo immer mdglich - zu unterstiitzen und gleichzeitig auf das Leben
im normativen Rahmen der Gesellschaft vorzubereiten, fihrt oft in ein Spannungsfeld von
Sein und Sollen. Hier missen immer wieder neue und der Situation angepasste Verhaltens-
und Handlungsweisen erlernt werden.” (ebd., S. 9f.).
»2AUf Lehrerinnen und Lehrer wirken manche Verhaltensweisen von Kindern und Jugendli-
chen unangemessen, haufig stellen sie auch eine erhebliche Herausforderung dar. Aus Sicht
der Schilerinnen und Schiiler ist ihr persénliches Empfinden und Handeln jedoch angemes-
sen. Diese subjektiv empfundene Stimmigkeit aller emotionalen und sozialen Handlungen
muss von Lehrerinnen und Lehrern erkannt und geachtet werden. Jede Handlungsweise ist
zunachst als Fahigkeit zu begreifen, die Schilerinnen und Schiiler in die Lage versetzt, be-
eintrachtigende Bedingungen in ihr Leben und ihre Personlichkeit zu integrieren und sich
Welt anzueignen. In Erziehung und Unterricht werden kommunikative Prozesse so gestaltet,
dass Schulerinnen und Schuler auf ihren vorhandenen emotional-sozialen Fahigkeiten auf-
bauend Handlungskompetenzen erwerben, die ihnen Zusammenleben im Alltag und gesell-
schaftliche Integration gestatten.” (ebd., S. 9).
,FUr Kinder und Jugendliche mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung stehen die im
Folgenden genannten Aspekte im Mittelpunkt des Lerngeschehens:
*  Autonomie im Kontext sozialer Bezlige
*  Bedeutung gebende Wahrnehmung
*  Kommunikation
»  Bewegung und Handlungsplanung
* Aufmerksamkeit und Konzentration
* Handeln in Alltagssituationen
*  Erwerb von Kenntnissen in Deutsch und Mathematik
» Transferleistungen
* Gleichberechtigte soziale Beziehungen
* Religiose und ethische Werthaltungen
»  Verarbeitung personlicher und sozialer Auswirkungen von Behinderung*

(ebd., S. 9)
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Forderbedarf im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung betrifft u. a. folgende Berei-
che:

Personlichkeit

soziale Beziehungen,

Wahrnehmung und Bewegung,

Denken und Lernen,

Kommunikation und Sprache,

Selbstversorgung,

die Stutzfunktionen Wahrnehmung, Gedachtnis und Aufmerksamkeit.

Wesentliche Bildungs- und Erziehungsziele im Foérderschwerpunkt geistige Entwick-

lung:

Personale ldentitat

.Personale ldentitat ist gekennzeichnet von dem Empfinden, trotz innerer und aul3erer Ver-
anderungen stets die gleiche Person zu bleiben. Personale Identitat entwickelt sich im Zu-
sammenspiel von zwei Erfahrungsbereichen: Dem Erleben von Autonomie im Sinn von
Selbstorganisation und Selbstgestaltung sowie dem Gefiihl des Eingebundenseins in das
Lebensumfeld. Lehrerinnen und Lehrer gestalten die padagogische Beziehung so, dass Kin-
der und Jugendliche mit dem Fodrderschwerpunkt geistige Entwicklung sich in ihrer Person
als wertvoll und eigenstandig empfinden kénnen. Es gilt, personale ldentitat von Schilerin-
nen und Schilern auch dort zu fordern, wo dies in Anbetracht der Schwere von physischen
und psychischen Beeintrachtigungen erhdhter Anstrengung bedarf.

[...] Inklusion, Anm. d. Verf.]

Das Bedirfnis nach Kommunikation und das Verlangen nach Zugehdrigkeit zu einer Ge-
meinschaft sind pradgend fur jeden Menschen. Die Gesellschaft umfasst Menschen mit und
ohne Behinderung. Sie soll niemanden ausschliel3en. [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.] wird ver-
wirklicht durch Kommunikation und Kooperation mit anderen und durch die Mdglichkeit der
Teilhabe an gesellschaftlichen Vollztigen.

Lebensbedeutsame Kompetenzen

Schilerinnen und Schiler mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung missen jene
Fahigkeiten erwerben kdnnen, die ihnen die Bewaltigung ihres gegenwartigen und zukuinfti-
gen Lebens in weitest gehender Selbstverwirklichung und [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.] er-
moglichen.

Als wesentliche Kompetenzen gelten:

- Lebenszutrauen

Die Suche nach Lebenssinn gehdrt zur Grundbestimmung des Menschseins. Da Schilerin-
nen und Schuler auf Grund ihrer mitunter aul3erordentlichen Erschwernisse in allen Lebens-
vollziigen noch immer von vielen durch gesellschaftliche Wertsetzung gepragten Moglichkei-
ten der Sinnfindung ausgeschlossen sind, ist die Vermittlung von Lebenszutrauen als eine
elementar bedeutsame und religios-ethisch begriindete Erziehungsaufgabe anzusehen. Kin-
der und Jugendliche missen bedingungsloses Angenommensein spuren kénnen. Durch die
haufig hohe Abhéangigkeit von fremder Hilfe kann die Entwicklung von Zutrauen in die eige-
nen Fahigkeiten erschwert werden. Lehrerinnen und Lehrer setzen deshalb dem individuel-
len Assistenzbedarf der Schilerinnen und Schiler entsprechend unterschiedlich intensive
Unterstitzungsmafnahmen ein.
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- Wirklichkeitsnahe Selbsteinschatzung

Schilerinnen und Schiler vergleichen sich mit Menschen ohne Beeintrachtigungen und
nehmen dabei die Erschwernisse ihrer personlichen Lebensgestaltung in unterschiedlicher
Weise wahr. Im Rahmen von Erziehung und Unterricht konnen Kinder und Jugendliche ihre
Maoglichkeiten sowie ihre Grenzen erleben: Sie werden ermutigt, ihre Fahigkeiten selbststan-
dig zu nutzen. Sie lernen Situationen zu erkennen und anzuerkennen, in denen sie auf frem-
de Hilfe angewiesen sind. Im Verlauf dieses Lernprozesses schatzen sie ihr Kénnen zuneh-
mend realistisch ein. Voraussetzung dafur ist eine vertrauensvolle, von grundsatzlichem An-
genommensein gepragte Atmosphare. Die Schule bietet jenen Raum, in dem die individuel-
len Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler Anerkennung finden und der Offentlichkeit zu-
ganglich und verstandlich gemacht werden.

- Kommunikationsfahigkeit

Kommunikation findet in der wechselseitigen AuRerung von Geflihlen, Winschen und Ab-
sichten statt. Schilerinnen und Schiler treten durch Kommunikation mit Personen und Din-
gen ihrer Umwelt in Beziehung und entwickeln persodnliche Identitéat. Lehrerinnen und Lehrer
ermdglichen deshalb vielfaltige Formen der Beziehungsaufnahme. Sie fordern situationsan-
gemessene Kommunikationsféahigkeit, indem sie auf Situationen aufmerksam machen, in
denen kommunikatives Handeln erforderlich ist. Ebenso unterstiitzen sie die bedurfnis- und
fahigkeitsbezogene Gestaltung sozialer Bezlige.

- Kooperationsfahigkeit

Voraussetzung fiir Kooperationsfahigkeit ist, dass Schilerinnen und Schiler mit unterschied-
lichen Vorerfahrungen gemeinsame Interessen und Ziele entdecken. Kooperationsfahigkeit
tragt dazu bei, Starken und Schwéchen einzelner auszugleichen und zu Arbeitsergebnissen
zu gelangen, die nur gemeinsam in dieser Vielfalt und Form erbracht werden kénnen. Das
entstehende Gruppengefiihl ist von Stolz auf die erreichten Leistungen gepragt und wirkt
sich positiv auf Motivation und Selbstvertrauen aus. Im Rahmen von Gruppenarbeit, Mann-
schaftsspielen und Gesprachskreisen werden kooperative Fahigkeiten eingetibt, wie sich
selbst und die anderen wahrnehmen; eigene Bediirfnisse und Meinungen durchsetzen und
zuriicknehmen; Entscheidungen treffen und akzeptieren; Fiihrung ibernehmen und Fihrung
anderer anerkennen.

- Selbststandigkeit

Erziehung begleitet Kinder und Jugendliche dort und so lange, wie sie begleitende Hilfe be-
notigen. Ziel der Erziehungsbemiihungen ist es, selbststandiges Handeln zuzulassen und zu
fordern, auch wenn es nur in kleinen Vollztigen mdéglich ist. Lehrerinnen und Lehrer wagen
ab, welche Lebensvollziige bedeutsam und zu unterstiitzen sind, aber auch in welchem
Ausmald Assistenz notwendig ist. Schulerinnen und Schuler finden dadurch die Gelegenheit,
Schritt fir Schritt eigenverantwortliches Handeln zu erproben. Je unabhangiger sie von
fremder Hilfe werden, desto mehr wachsen Selbstvertrauen und die Bereitschaft, Eigen- und
Fremdverantwortung zu tbernehmen.

- Transfer

Die Bewaltigung verschiedener Alltagssituationen verlangt ein hohes Mal3 an flexiblen Hand-
lungs- und Problemlésungsstrategien. Schulerinnen und Schiler missen die Fahigkeit besit-
zen, Gelerntes auf aktuelle Sachlagen und Erfordernisse zu Ubertragen. Aufgabe der Lehre-
rinnen und Lehrer ist es deshalb, Situationen zu schaffen, in denen bekannte Handlungsvoll-
zuige in neuen Zusammenhangen erprobt und variiert werden kénnen.

- Kreativitat

Kreativitat befahigt den Menschen zu vielféltigem Handeln und Denken. Sie tragt zur Entfal-
tung von unverwechselbarer Personlichkeit bei. Kreativitdt kann sich in anregungsreicher
Umgebung und in offenen Situationen entwickeln. Dort wird auf vorschnelle Bewertung ver-
zichtet. Es wird die Fahigkeit gefdérdert, individuelle, auch ungewdhnliche Ideen hervorzu-
bringen und zu verwirklichen. Das erzieherische Umfeld wirkt kreativitatsfordernd, wenn es
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so strukturiert ist, dass Schiulerinnen und Schiler Halt und Sicherheit finden und zugleich die
Gestaltbarkeit der Welt in Erfahrung bringen kdnnen.

- Leistungsbereitschaft

Alle Schulerinnen und Schiler sind Mitglieder einer Leistungsgesellschaft, in der berufliche
Positionen, materielle Chancen und soziale Anerkennung dem Leistungsprinzip unterliegen.
Eine grundlegende Lebenserschwernis fur Schilerinnen und Schiler mit dem Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung liegt darin, dass sie oftmals nicht in der Lage sind, gesell-
schaftlich anerkannte Leistungen im erwarteten Ausmal3 zu erbringen. Und dennoch ist es
Aufgabe von Bildung und Erziehung, diese Kinder und Jugendlichen auf das Leben in einer
leistungsorientierten Gemeinschaft vorzubereiten. Dies kann dadurch gelingen, dass sie ihr
Leistungsvermdgen und auch ihre Leistungsgrenzen erfahren, angemessen einschatzen und
zu akzeptieren lernen. Sie werden zu Leistungsbereitschaft angeregt und erleben, dass auch
ihre Leistung bewertet wird. Der Leistungsmaf3stab orientiert sich am Individuum und seinen
personlichen Mdglichkeiten.

Pflege

Pflege gewahrleistet den wirdevollen Umgang mit existenziellen und elementaren Grundbe-
darfnissen. Durch gemeinsames Erleben im Rahmen pflegerischer Tatigkeiten wird eine po-
sitive, Sicherheit gebende emotionale Beziehung aufgebaut, die es den Kindern und Jugend-
lichen ermdoglicht, Kontakt aufzunehmen, sich die Welt zu erschlieBen und eigenes Per-
sonsein zu spiren. Die taglichen Pflegevorgange beziehen sich auf Atmung, Nahrungsauf-
nahme, Hygiene und andere grundlegende Lebensvollziige. Kommunikationsangebote, ver-
schiedene Lagerungen und die Anregung aller Korpersinne sind bedeutsame Elemente der
Pflege. [In der Pflege sind hierfiir geeignete raumliche, sanitare und personelle Vorausset-
zungen notwendig, Anm. d. Verf.].

Jene Schillerinnen und Schiiler erhalten psychische Stabilisierung, die auf Grund erheblicher
sozial-emotionaler Beeintrachtigungen dem Unterricht nur dann folgen kénnen, wenn sie
intensive, personliche Zuwendung erfahren.

Vorbereitung auf das Leben nach der Schule

Die Schule bereitet den Ubergang von der Schulzeit in [...] das Leben als junge Erwachsene
vor. Fur die berufliche Vorbereitung der Schilerinnen und Schiler und ihre Eingliederung in
das Arbeitsleben gibt es verschiedene Mdglichkeiten. Diese reichen von der Beschéftigung
in einer Forderstatte oder einer Werkstatt fiir behinderte Menschen (WfbM) bis hin zu berufli-
chen Tatigkeiten auf dem Arbeitsmarkt. Aufgabe von Bildung und Erziehung ist es, die Ju-
gendlichen mit den Chancen ihres zukunftigen Berufslebens rechtzeitig vertraut zu machen
und dazu beizutragen, dass sie keine Uberhéhten Erwartungshaltungen aufbauen.“ (ebd., S.
10ff.).

Feststellung von sonderpéddagogischem Férderbedarf

»l---] [Lehrkrafte fur Sonderp&dagogik, Anm. d. Verf.] beschreiben in einer Person-Umfeld-
Analyse die padagogische Ausgangslage von Schilerinnen und Schilern mit dem Foérder-
schwerpunkt geistige Entwicklung. Sie gehen von der Erkenntnis aus, dass Kinder und Ju-
gendliche Akteure ihrer eigenen Entwicklung sind und dass in

jedem Fall Fahigkeiten und Entwicklungspotenziale vorhanden sind. Auf die Beschreibung
von Defiziten wird verzichtet. Dabei ist stets zu beachten, dass Entwicklung ein dynamischer
Prozess ist, der sich nicht immer in festgelegten, aufeinander abfolgenden Stufen vollzieht
und der von vielfaltigen auReren und inneren Bedingungen zugleich beeinflusst wird. [...]
Das sonderpéadagogische Gutachten trifft Aussagen Uber den individuellen Entwicklungs-
stand von Kindern und Jugendlichen. [...] [Er, Anm. d. Verf.] enthalt Informationen Uber ihr
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Umfeld und ihre Biografie, Uber ihre Fahigkeit und Bereitschaft, selbst aktiv zu werden, sowie
Uber ihre korperlichen und gesundheitlichen Gegebenheiten. Es wird aufgezeigt, wie vorhan-
dene Fahigkeiten in neuen Zusammenhangen erprobt und Méglichkeiten der Weiterentwick-
lung erdffnet werden kénnen. [...]

Die Eltern werden in die Diagnostik einbezogen und Uber die diagnostischen Ergebnisse
informiert. In einem Beratungsgesprach werden geeignete Férdermafinahmen aufgezeigt
und diskutiert. [...] Dabei werden die Moglichkeiten der Unterstitzung durch Mobile Sonder-
padagogische Dienste in der allgemeinen Schule bericksichtigt.“ (ebd., S. 13).

Hinweise zum Forderort

Fur Schulerinnen und Schiler mit Férderbedarf im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
stehen verschiedene schulische Angebote an der allgemeinen Schule sowie am Foérderzent-
rum, zur Verfigung. Die Entscheidung fir den jeweiligen Forderort sollte durch die Erzie-
hungsberechtigten nach eingehender Beratung auf der Grundlage des individuellen sonder-

padagogischen Foérderbedarfs gefallt werden.

Forderung an der allgemeinen Schule

»ochulerinnen und Schuler mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung konnen die all-
gemeine Schule in vollem Umfang oder stundenweise besuchen. Um dort ihrem Bedurfnis
nach individueller Unterrichtsgestaltung gerecht zu werden, wird sonderpadagogisches
Fachwissen in die allgemeinen Schulen Ubertragen. Diese Aufgabe tUbernehmen [...] [Lehr-
krafte fir Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.], die in den Mobilen Sonderpadagogischen Diens-
ten tatig sind. Sie beraten die Lehrerinnen und Lehrer der allgemeinen Schulen bei spezifi-
schen padagogischen und didaktischen Fragen, die sich im Zusammenhang mit [...] [inklusi-
vem, Anm. d. Verf.] Unterricht ergeben. Sie begleiten Schilerinnen und Schiler mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung wahrend des Unterrichts und unterstiitzen diese bei
Bedarf. Diagnostik, Absprachen mit [...] [Lehrkraften flir Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.]
anderer Forderzentren, die Koordinierung verschiedener Fachdienste sowie die Zusammen-
arbeit mit den Eltern gehéren zudem zu den Aufgaben der Mobilen Sonderpadagogischen
Dienste.” (ebd., S. 20).

Inklusiv ausgerichtete Forderung im Forderzentrum, Forderschwerpunkt geis-
tige Entwicklung
Im Forderzentrum, Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung werden in der Grund-, Haupt-

und Berufsschulstufe in den Jahrgangsstufen 1 — 12 spezifische, auf die Forderbedurfnisse
der Schilerinnen und Schiler zugeschnittene Unterrichtsangebote und FoérdermalRnahmen

vorgehalten.

.l...] Es ist Aufgabe des Foérderzentrums fir den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung,
Bedingungen fur [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.] zu gestalten. [...] Der Lernweg von Kindern
und Jugendlichen mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung vollzieht sich im Verlauf
ihres Lebens in verschiedenen Einrichtungen. Um die sich daraus ergebenden Ubergangssi-
tuationen ohne Briiche und zugunsten der individuellen Interessen und Mdglichkeiten der
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Schulerinnen und Schuler zu gestalten, stehen Fruhforderung, Schulvorbereitende Einrich-
tung, Schule, Berufsschulstufe, Werkstatt fur [...] Menschen [mit Behinderungen, Anm. d.
Verf.], Integrationsfachdienste, Arbeitsverwaltung und Betriebe in dauerhaftem
takt.“ (ebd., S. 22).

,Um das Ziel der [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.] zu verwirklichen, bauen Schulerinnen und
Schiler [des Férderzentrums, Anm. d. Verf.] unabhangig vom Ausmal ihrer Beeintrachti-
gungen Kontakte und Beziehungen zu Schilerinnen und Schiilern [...] [ohne sonderpadago-
gischem Forderbedarf, Anm. d. Verf.] auf. Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten
schaffen durch intensive Zusammenarbeit Chancen fiir gemeinsames Handeln. Es bestehen
vielfaltige Mdglichkeiten fur die Gestaltung und inhaltliche Schwerpunktsetzung dieser [Inklu-
sion oder, Anm. d. Verf.] Kooperation, die genttzt und ausgeweitet werden mussen. Hierbei
ist es notig, die Organisationsstrukturen den o6rtlichen Bedurfnissen und Gegebenheiten an-
zupassen. [...] [Im Hinblick auf Kooperation kommt den Partnerklassen als bewahrter Form
kooperativen Lernens eine herausragende Bedeutung zu, Anm. d. Verf.]. Eine Klasse des
Forderzentrums mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung gestaltet Unterricht und
Schulleben gemeinsam mit einer Klasse einer anderen Schulart.“ (ebd., S. 23f.).

Die Partnerklasse bleibt aus organisatorischer und rechtlicher Hinsicht Klasse ihrer Schule
(hier meist des Forderzentrums geistige Entwicklung). Sie befindet sich im Schulgebaude der
kooperierenden Schule (hier: z.B. Grund- oder Mittelschule). Beide Klassen gestalten zu-
sammen Unterricht und Schulleben.

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

»Entwicklung und Lernen sind individuell gestaltete Verlaufe. Dieser Tatsache wird im Unter-
richt dann angemessen Rechnung getragen, wenn das inhaltliche und methodische Angebot
vielfaltig ist und somit fiir Schiilerinnen und Schiiler verschiedene Lernwege zulasst. Uber-
dies ist zu berticksichtigen, dass Lernwege so individuell sein kdnnen, dass sie fir Lehrerin-
nen und Lehrer nicht in allen Phasen nachvollziehbar sind. Lernergebnisse sind deshalb
nicht immer planbar. Unterricht ermoglicht Lernen, indem er Ausschnitte der Welt so aus-
wahlt und aufbereitet, dass Schulerinnen und Schiler in einem kommunikativen Prozess ihre
personalen, sozialen und fachlichen Kompetenzen entwickeln und festigen kénnen. Auswabhl
und Planung von Lernangeboten orientieren sich zu allererst an Bedurfnissen, Motiven und
Erwartungen der Kinder und Jugendlichen. Die Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und
Schiler sowie die Anforderungen des Lerngegenstands beeinflussen die Entscheidung fir
den Einsatz der Methoden. Es ist zu ermitteln, welche Art der Lerntatigkeit den Handlungs-
maoglichkeiten der Schilerinnen und Schiler und den Anspriichen des Lerngegenstands am
meisten gerecht wird. Lernen kann sich sinnlich-wahrnehmend, handelnd-aktiv, bildlich-
darstellend oder begrifflich-abstrakt vollziehen. Die Methodenwahl richtet sich auch nach
folgendem Prinzip: So viel Anleitung durch Strukturierung des Lernangebots wie nétig und so
viel Freiraum flr selbsttatiges Konstruieren wie moglich. [...] (ebd., S. 14ff).
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Fur die Unterrichtsgestaltung im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
nennt der Lehrplan fur den Forderschw6erpunkt geistige Entwicklung die fol-
genden Grundsétze:

Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Die Auswahl der Unterrichtsinhalte orientiert sich an der aktuellen Lebensbedeutsamkeit fiir
Kinder und Jugendliche. Ebenso sind die Anforderungen zu klaren, die sich fir das zukinfti-
ge Leben der Schilerinnen und Schuler ergeben kénnen. Unterrichtsinhalte sind - auch kurz-
fristig - immer wieder an beiden Kriterien auszurichten.

Altersangemessenheit und Entwicklungsgemafiheit

Schlerinnen und Schiler mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung haben weitge-
hend die gleichen Lebensaufgaben zu bewaltigen wie junge Menschen ohne Behinderung.
Aus diesem Grund werden altersgemalfe Lerninhalte sowie Lehr- und Lernformen angebo-
ten. Im Sinne spiralcurricularen Vorgehens kdnnen sich Schilerinnen und Schiller einen
Lerngegenstand in verschiedenen Altersstufen mehrmals mit verschiedenen Schwerpunkt-
setzungen und in unterschiedlicher Komplexitat aneignen. Haufig sind basale Angebote in
allen Altersstufen notwendig. Auch sie verlangen eine altersgemafe Gestaltung.

Schulerinnen und Schiller brauchen die Méglichkeit, am ausgewahlten Unterrichtsgegen-
stand im Bereich ihres nachsten Entwicklungsschrittes zu lernen. Dies erfor-dert eine (...)
Passung des Unterrichtsangebots. Vor allem durch individuelle Anpassung der Sachstruktur
und der Handlungsanforderungen sowie durch differenzierte didaktische Hilfestellungen wer-
den Lern- und Leistungsvermdgen geweckt und gefordert. [Hierbei kann der MSD an der
Regelschule eine hilfreiche Unterstlitzung leisten., Anm. d. Verf.].

Ganzheitlichkeit

Den Anspruch auf Ganzheitlichkeit erfllt Unterricht dann, wenn er sich an die Schilerinnen
und Schiiler in ihrer Gesamtpersonlichkeit wendet. Ebenso wenn er beriicksichtigt, dass Ler-
nen ein komplexer Vorgang ist, an dem vielféltige sensorische, motorische, sprachliche,
kognitive und soziale Prozesse beteiligt sind. Ganzheitliches Lernen gelingt durch ausgewo-
gene Beanspruchung moglichst vieler der genannten Bereiche. Schiilerinnen und Schiler
kénnen ferner erfolgreich lernen, wenn der Unterricht ihre von vielfaltigen Erfahrungen ge-
pragte Welt einbezieht und erschlie3t. Unterrichtsinhalte mussen Lebensbezug erhalten,
indem sie aul3erhalb des Lernorts Schule erfahrbar werden.

Selbsttatigkeit

Schulerinnen und Schiller lernen dann erfolgreich, wenn sie Anregungen vorfinden, die ihre
Erwartungen und Bediirfnisse aufgreifen und die selbst bestimmte Aktivitat zulassen. Des-
halb sind Lernsituationen so offen und Uberschaubar zu gestalten, dass sie Raum geben,
den individuellen Interessen entsprechend teilzuhaben, auszuwdahlen, zu Uben, selbst zu
entscheiden und kreativ zu handeln. Materialgeleitetes Lernen und Freiarbeit erméglichen in
besonderer Weise aktives, selbsttatiges Lernen. Schulerinnen und Schiler wahlen Lernma-
terialien aus. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen sie beim Auffinden geeigneter, individuell
lernfordernder Materialien, erklaren Aufgabenstellungen und begleiten die Phase der Refle-
xion.
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Hilfe zur Selbsthilfe

Schilerinnen und Schiler mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung haben individuell
unterschiedlichen [...] [Unterstitzungsbedarf, Anm. d. Verf.]. Sie missen personlich ent-
scheiden durfen, in welcher Form und in welchem Umfang sie Unterstitzung wiinschen. Die
Gewahrung von Assistenz weist verschiedene Formen auf: Sie umfasst personale Hilfen von
der stellvertretenden Ausflihrung einer Tatigkeit Uber gefliihrte Bewegungen bis hin zu verba-
ler Beobachtung und Korrektur; ferner materielle Hilfsmittel wie Kommunikationshilfen, bildli-
che und schriftliche Handlungsanleitungen oder spezielle Werkzeuge. Ziel jeder Unterstut-
zungsmafnahme ist es, dass Schilerinnen und Schiler zunehmend selbststandiger werden
und sich Schritt fir Schritt von fremder Hilfe 16sen. Lehrerinnen und Lehrer stellen zunéchst
den individuellen [...] [Unterstitzungsbedarf, Anm. d. Verf.] fest, um dann in angemessener
Weise Hilfestellung bieten zu kénnen.

Handelndes Lernen

Schlerinnen und Schiler finden im Unterricht vielféltige Mdglichkeit, ihre Interessen einzu-
bringen, vorhandenes Kénnen zu erproben und in aktiver Auseinandersetzung mit der Um-
welt Erfahrungen zu sammeln. Handelndes Lernen eignet sich fur alle Kinder und Jugendli-
chen. Sie gestalten ihren eigenen Fahigkeiten entsprechend die dingliche Welt und erleben,
dass sie selbst Veranderungen bewirken kénnen, denn bereits der Ausdruck von Interesse
an und die Kontaktaufnahme mit Dingen und Personen der Umgebung begreift sich als
Handlung. Freies Aktionsfeld, Objekterkundung und Projekte sind methodische Formen, die
sich fur handelndes Lernen in besonderer Weise eignen. Im handlungsorientierten Unterricht
entdecken Schilerinnen und Schiiler eine Problemstellung, die aus einer konkreten Lebens-
situation hervorgeht und von unmittelbarer Bedeutung ist. Daraus leiten sich die Auswahl von
Handlungszielen sowie die Planung und Durchfiihrung von Handlungsstrategien ab. Dieses
Vorgehen beinhaltet die Mdglichkeit, Erlerntes aus verschiedenen Lernbereichen zu ver-
kntpfen und fir das Erreichen des Handlungsziels nutzbar zu machen. Grundlage fiir die
selbststandige Bewaltigung des Alltags ist das Beherrschen von Fertigkeiten. Diese kdnnen
im Rahmen eines Lehrgangs erworben werden. Deshalb sind auch Lehrgédnge Teil des
handlungsorientierten Lernangebots.

Ubung und Anwendung

Schilerinnen und Schuler tben erlernte Fertigkeiten, Handlungen und Problemldseverfahren
intensiv. und kontinuierlich. Hierzu stellen Lehrerinnen und Lehrer individualisierende
Ubungsformen bereit, die zunehmend komplexer werdende Situationen berticksichtigen.
Schilerinnen und Schiller erwerben auf diesem Weg die Fahigkeit, das Gelernte in vielfalti-
gen lebenspraktischen Zusammenhangen anzuwenden.

Rhythmisierung

Im Unterricht geschieht Rhythmisierung durch die Schaffung von Situationen, die innerhalb
einer Unterrichtseinheit und im Tages- sowie Wochenablauf regelméRig wiederkehren.
Rhythmisierung ermoglicht Schulerinnen und Schilern, sich zeitlich und raumlich zu orientie-
ren. Lebensrhythmus wird erfahrbar, wenn Phasen der Aktivitdit mit Phasen der Ruhe ab-
wechseln. Solche Rhythmisierung wird durch Téatigkeiten gestaltet, die gegensatzliche Hand-
lungs- und Erlebnisqualitaten ermoéglichen, wie anspannen und entspannen, fihren und fol-
gen, anpassen und gestalten, aufnehmen und abgeben, nachahmen und erfinden.

Individualisierung und Differenzierung

Unterricht findet in Klassen, in Lerngruppen und in Einzelférderung statt. Die entsprechenden
Sozialformen wie Klassenunterricht, Gruppenarbeit oder Einzelarbeit werden bedarfsbezo-
gen organisiert. Innerhalb einer Klasse wird auf das Erreichen gleicher Lernziele fir alle ver-
Zichtet. Es wird zwar am gleichen Gegenstand gelernt, aber in individuell unterschiedlichen
Zugangsweisen. Dieses Vorgehen erfordert Mal3nahmen innerer Differenzierung. Individuel-
les Lernen gelingt vor allem dann, wenn Hilfen in unterschiedlichem Ausmal angeboten,
Umfang und Schwierigkeitsgrad der Aufgaben variiert und verschiedene Unterrichtsmedien
eingesetzt werden.” (ebd., S. 14 ff.).
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Inklusive sonderpadagogische Forderung im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

umfasst u.a.:

= |[nterdisziplindre Zusammenarbeit von Lehrkraften der allgemeinen Schule, Lehrkréaften
fur Sonderpadagogik, Schulbegleitern und ggf. weiteren Fachkraften aus Therapie und
Forderung,

» Fdrderdiagnostik in Verantwortung einer Lehrkraft fir Sonderpadagogik,

= individuelle Forderplanung, an der allgemeinen Schule mit Unterstutzung einer Lehrkraft
fur Sonderpadagogik unter Mitwirkung weiterer Fachkrafte,

= Fdrderung von personaler Identitat und sozialer Integration,

= Fdrderung lebensbedeutsamer Kompetenzen, insbesondere in den Bereichen Lebenszu-

trauen, wirklichkeitsnahe Selbsteinschatzung, Selbstandigkeit und Pflege,

Forderung von Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit,

Forderung von Leistungsbereitschaft,

Forderung von Kreativitat,

Vorbereitung auf das Leben nach der Schule.

Zusammenarbeit mit Lehrkraften, auRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten

»+An der schulischen Erziehung von Kindern und Jugendlichen mit dem Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung sind mehrere Personen beteiligt. Um der Forderung nach ganzheitlicher
Erziehung gerecht zu werden, missen die verschiedenen MalBhahmen der Schule und [ge-
gebenenfalls, Anm. d. Verf.] der Heilpadagogischen Tagesstétte immer wieder aufeinander
abgestimmt werden. Ebenso besteht ein kontinuierlicher Informationsaustausch tber Be-
obachtungen einzelner Schilerinnen und Schiiler. Folgende p&dagogische Aufgabenstellun-
gen sollen im Team bearbeitet werden:

* Umfassende Diagnostik, Planung und Durchflihrung von Erziehung, Unterricht und Pfle-

ge

» Reflexion und Analyse padagogischer Problemsituationen, gemeinsame Suche nach
LOosungswegen

* Organisation, Planung und Reflexion von Angelegenheiten, die die gesamte Schule be-
treffen

» Klassenbezogener Informationsaustausch, Unterrichtsplanung
» Vorbereitung und Nachbesprechung von gemeinsamem  Unterricht und
ben“ (ebd., S. 18).

,Die familiare Erziehungssituation mit Kindern, deren Entwicklungsbedingungen zu Er-
schwernissen in der Lebensbewaltigung fihren, ist haufig von auRergewohnlichen Belastun-
gen des Alltags gepragt. Lehrerinnen und Lehrer verstehen sich als fachkompetente Partne-
rinnen und Partner der Eltern und Erziehungsberechtigten. Sie erkennen die auf taglicher
Erfahrung beruhende elterliche Einschatzung des Kindes oder Jugendlichen an und bringen
diese in Einklang mit dem schulischen Erziehungshandeln. Schule und Elternhaus erganzen
ihr Wissen im wechselseitigen Austausch und gewahrleisten eine umfassende Bildung und
Erziehung. Beratende Gesprache finden in einer offenen, kooperativen Atmosphére statt.
Dabei nehmen Lehrerinnen und Lehrer eine zuhérende, verstehende Haltung ein, ohne den
Blick fur die Wirklichkeit auRer Acht zu lassen. Folgende Organisationsformen der Zusam-
menarbeit mit den Eltern und Erziehungsberechtigten bieten sich an: Elternbrief, Elternge-
sprach, Elternabend, Hausbesuch, Elternstammtisch.” (ebd., S. 18).
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Weiterfiihrende Informationen:

Weiterfihrende Literatur:

Fischer E. (2008): Bildung im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung. Entwurf einer sub-
jekt- und bedarfsorientierten Didaktik. Bad Heilbrunn.

Hinz A.; Korner, Ingrid; Niehoff, Ulrich (Hg.) (2011): Auf dem Weg zur Schule fir alle. Barrie-
ren Uberwinden - inklusive Padagogik entwickeln. 2. Aufl. Marburg.

ISB (Hrsg.): MSD-Infonews, Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung (MSD G). Abrufbar
unter http://www.isb.bayern.de/download/1758/msd-ge.pdf S

ISB (Hrsg.): AuRRenklassen. Materialien flr heterogene Lerngruppen
(Verlinkung im Bild)

ISB (Hrsg.): Gemeinsam weiterlernen (Verlinkung im Bild)

Markowetz, Reinhard (2004): Allen Kindern alles lehren! Aber wie? - Malinahmen der inne-
ren Differenzierung und Individualisierung als Aufgabe fir Sonderpadagogik und
Allgemeine (Integrations-) Padagogik auf dem Weg zu einer inklusiven Didaktik. In:
Irmtraud Sander Alfred Schnell (Hg.): Inklusive P&dagogik. Bad Heilbrunn, S. 167—
186.

Ratz C. (Hrsg.) (2011): Unterricht im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung. Fachorientie-
rung und Inklusion als didaktische Herausforderungen. Oberhausen.

Nutzliche Links:
www.partnerklassen-bayern.de

Ansprechpartner:

Thomas Lustig

Staatsinstitut fir Schulqualitét und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
Tel. 089/2170-2852

thomas.lustig@isb.bayern.de



http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/materialien/
http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/materialien/gemeinsam-weiterlernen/
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2.2.6 Forderschwerpunkt Horen

Die Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel sind zum Grof3teil dem bayerischen Lehr-
plan zum Férderschwerpunkt Hoéren und Kommunikation fir die bayerische Grund-
schulstufe des Forderzentrums fur Horgeschadigte sowie fiir den gemeinsamen Un-
terricht in der Grundschule (2001) entnommen und fokussieren die Forderbedirfnisse
der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im Forderschwer-
punkt Hoéren.

Weitere praxisorientierte und nitzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich dariiber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Resl-
mee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,,Bastian“

Bastian besucht zusammen mit 18 anderen Kindern die 1. Klasse der allgemeinen Schule.
Im Kindergarten fehlte er zu Beginn haufig aufgrund einer Mittelohrentziindung. Damals zog
er durch recht lautes Verhalten und lautes Sprechen haufig die Aufmerksamkeit der anderen
Kinder auf sich. Er war sehr unruhig, redete viel und lie3 andere nur selten zu Wort kommen.
Den anderen Kindern horte er nur bedingt zu, Anweisungen der Erzieher erfasste er nur teil-
weise. So kam es haufig zu Missverstandnissen. In Einzelgespréchen mit Bastian fiel der
Erzieherin auf, dass der Junge formlich an ihren Lippen zu hangen schien. Er wendete bei
solchen Gesprachen nur selten den Blick von ihr ab. Nach einem beratenden Elterngesprach
lieBen die Eltern eine Gehdoriberprifung durch einen HNO-Arzt durchfuhren. Er stellte eine
mittelgradige Horschadigung fest. Die Eltern lieBen Bastian mit Horgeraten versorgen, die
speziell auf seinen Horverlust angepasst wurden.

Nun, in der 1. Klasse, hat Bastian anfangs grof3e Schwierigkeiten, dem Unterricht zu folgen,
da er die schnellen sprachlichen Anweisungen und AuRerungen seiner Lehrkrafte und Mit-
schuler trotz groBer Anstrengung oft nur unvollstandig verstehen kann. Im Tagesverlauf zeigt
er daher zunehmend Ermidungserscheinungen und wendet seine Aufmerksamkeit anderen
Dingen zu.

Bereits in den ersten Schulwochen wendet sich die Klassenlehrkraft nach Ricksprache mit
Kollegen an den MSD Hoéren, der sich anhand der vorliegenden Unterlagen und durch ein
Elterngesprach mit dem Fall vertraut macht, Bastian im Unterricht beobachtet und ihn in ei-
ner Einzelsituation Uberpruft.

Gemeinsam mit den Eltern und der Klassenlehrkraft werden dann unter Anleitung des MSD
Hoéren die folgenden Schritte Uberlegt, um Bastian zu unterstiitzen und zu férdern:

MalRnahmen der Eltern:

- Die Eltern lassen Bastian mit einer Mikroportanlage versorgen.

MalRnahmen im Klassenzimmer:

- Die Klassenlehrkraft andert die Sitzordnung so, dass Bastian in der ersten Reihe sitzt. Das
Fenster ist dabei direkt hinter ihm. So kann er sich zu seinen Klassenkameraden umdre-
hen, um vom Mund absehen zu kénnen und wird dabei nicht von der Sonne geblendet.

- Im Klassenzimmer werden Vorhéange aufgehéngt, die den Storschall reduzieren.

- Die Lehrkraft achtet darauf, dass die Klassenzimmerbeleuchtung eingeschaltet ist, sodass
die Lichtverhaltnisse zum Absehen geeignet sind.
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MaRnahmen im Unterricht:

- Die Lehrkraft verwendet die Mikroportanlage, wodurch eine direkte Sprachweiterleitung an
die Horgerate von Bastian gegeben ist.

- Durch Handzeichen und Deuten wird auf den Mitschiler hingewiesen, der etwas sagt. Bas-
tian hat damit die Moglichkeit, sich diesem zuzuwenden.

- Die Lehrkraft wiederholt Schileraussagen und achtet darauf, méglichst immer zur Klasse
Zu sprechen.

- In der Klasse wird das Thema Schwerhorigkeit aufgegriffen. Gemeinsam werden Regeln
aufgestellt, um die Kommunikation zu sichern.

MaRnahmen des MSD Horen:

- Der MSD Hoéren unterstitzt die Lehrkraft durch Hinweise, die zur Verbesserung der Kom-
munikation innerhalb der Klasse fuhren, z. B. durch Vermittlung einfacher Regeln wie:
~Was gesprochen wird, soll auch visualisiert werden.“ Durch regelmafigen Austausch kdn-
nen neue Situationen und auftretende Schwierigkeiten besprochen und gemeinsam LO6-
sungen gefunden werden.

- Der MSD Horen untersttitzt Bastian dabei, sich mit seiner Horschadigung auseinander zu
setzen und gezielt auszudriicken, welche besonderen Bedirfnisse sein Gesprachspartner
bertcksichtigen sollte, z. B. ,Bitte schau mich an, damit ich dein Gesicht sehen kann.“ ,Bit-
te sprich langsam und deutlich.*

- Der MSD Hoéren berét die Eltern und unterstitzt sie dabei, mit Bastians Schwerhdorigkeit
umzugehen und weitere FérdermalRnahmen in Anspruch zu nehmen, z. B. wird der regel-
maRige Besuch von Absehkursen und eines Logopaden empfohlen.

Durch die gute Zusammenarbeit zwischen der Klassenlehrkraft, dem MSD Héren und den
Eltern kann Bastian inzwischen dem Unterrichtsgeschehen meist sehr gut folgen. Auch die
Klasse hat sich an die aufgestellten Regeln gewdhnt, so dass sich Bastian meistens gut an
den unterrichtlichen und zwischenmenschlichen Kommunikationssituationen beteiligen kann.
Die Anzahl der Missverstandnisse, die zu Beginn des Schuljahres zwischen Bastian und sei-
nen Klassenkameraden sehr gehauft auftraten, ist mit Einfliihrung dieser Kommunikationshil-
fen stark zurlickgegangen. Auch in Gruppenarbeiten kann er sich zunehmend besser ein-
bringen.

Das Beispiel zeigt, wie wichtig es ist, dass die Eltern die Schule Uber Behinderungen ihres
Kindes informieren, damit der Einstieg in die Schule gelingt.

Grundlegende Informationen zum Forderschwerpunkt Horen

»Horen ist fur die kindliche Entwicklung, fir das Denken und das Handeln sowie fir die Ori-
entierung in der Umwelt von herausragender Bedeutung. Horen bildet die Voraussetzung
dafiir, dass auditive Sinneseindriicke, insbesondere die Lautsprache wahrgenommen wer-
den konnen. Eine unvollstandige, ver&nderte oder fehlende Lautsprachperzeption hat nicht
nur negative Folgen fiir den Spracherwerb und die Kommunikation, sondern auch fir die
Personlichkeitsentwicklung.® (Lehrplan zum Foérderschwerpunkt Héren und Kommunikation
fur die bayerische Grundschulstufe [...], S. 6).

,Eine frihkindliche Hérschadigung oder Beeintrachtigung der auditiven Wahrnehmung ist zu
allererst mit sprachlich-kommunikativen und psycho-sozialen Folge- und Begleiterscheinun-
gen verknupft. Sie hat aber auch Auswirkungen auf die gesamte Persoénlichkeitsentwicklung
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des Kindes, namlich im emotional-sozialen, im motorischen, im kognitiven Bereich, in der
Entfaltung des sprachlogischen Denkens und Handelns in Laut-, Schrift- und Gebéardenspra-
che sowie im Lern- und Arbeitsverhalten. Das Kind kann aufgrund des verminderten oder
fehlenden Horvermogens Sprache nur in begrenztem Umfang aufnehmen. Eine von friher
Kindheit an beeintrachtigte Sprachentwicklung fuhrt zu Einschrankungen des passiven und
aktiven Sprachbesitzes. Unvollstandiger Erwerb und liickenhafte Kenntnisse grammatischer
Formen und Satzstrukturen wirken sich auf das Sprachverstandnis sowie auf den mundli-
chen und schriftlichen Sprachgebrauch nachteilig aus. Begriffe sind oft nicht bekannt oder
auf den konkreten Wortinhalt oder auf einen Teilinhalt eingeengt. Sinnentnahme aus Texten
und Sprachverstehen gelingen wegen der unzureichenden Beherrschung von grammatikali-
schen Strukturen nur begrenzt. Bei der Sprachproduktion missen die Schiiler auf eine nicht
ausreichende auditive Selbstkontrolle zurtickgreifen mit der Folge, dass die Aussprache hau-
fig artikulationsfremd, schwerfallig, monoton, verzerrt oder unverstandlich wirkt. Die Aufnah-
me von Sprache mittels Absehen vom Mund fuhrt nicht selten zu Missverstandnissen und
Kommunikationsproblemen. Eine frihzeitige Versorgung von pralingual hoérgeschadigten
Kindern mit einem Cochlea-Implantat* bietet zwar die Chance, Lautsprache auditiv zu perzi-
pieren und angemessen zu entwickeln, doch sind die individuellen Méglichkeiten und Dispo-
sitionen durchaus unterschiedlich. Uberdies erweist sich die Horschadigung als Hemmnis fir
die Herausbildung einer ,inneren Sprache®. Dies kann sich auf die Entwicklung der kogniti-
ven Funktionen nachteilig auswirken. Auch die Entfaltung und Steuerung von Emotionen
konnen betroffen sein. Horgeschadigte Kinder und Jugendliche haben Schwierigkeiten, sich
in die Rolle von anderen Personen hineinzuversetzen. Sozial-emotionales Handeln in den
Bereichen Empathie, Perspektivenibernahme oder Rollenverstandnis ist nicht selten er-
schwert. Zudem durchlauft der Uberwiegende Teil der vor dem Spracherwerb hérgeschadig-
ten Kinder keine naturliche Entwicklung des Gebardenspracherwerbs, weil die htrenden El-
tern die Gebardensprache zumeist nicht beherrschen. Im Ganzen kdénnen eingeschrankte
Kommunikationsmaéglichkeiten mit der hérenden Umwelt zu sozial-emotionalen Auffalligkei-
ten fuhren, wie zu Ruckzug und Isolation.“ (ebd., S. 7f.).

,Im Forderschwerpunkt Horen findet sich eine hdchst heterogene Schilerschaft. Im Hin-

blick auf das individuelle Kommunikationsvermégen gibt es:

= Schuler, die Lautsprache mit Hilfe von Hoérhilfen (Horgeréte, Cochlea-Implantat,
Horanlagen) identifizieren und eigenes Sprechen Uber die auditive Riickkoppelung
kontrollieren konnen,

. Schiuler, die Lautsprache nicht auf natiirliche Weise auf dem auditiv-imitativen Weg
entwickeln, sondern auf die visuelle Unterstiitzung unter Nutzung des Absehens,
des Einsatzes der Schriftsprache und manueller Kommunikationsmittel (laut-
sprachbegleitende Gebarden, Fingeralphabet) sowie auf die Deutsche Gebéarden-
sprache angewiesen sind,

= Schiler, die aufgrund zentral-auditiver Wahrnehmungsstérungen hérgescha-
digtenspezifische Unterrichtung und Forderung bendtigen.

Die gemeinsamen Forderschwerpunkte liegen im Bereich des Horvermdgens, der audi-

tiven Wahrnehmung, der Kommunikation sowie des Umgehenkénnens mit einer Hor-

schadigung.” (ebd., S.8).

* Ein Cochlea-Implantat (Cl) ist eine Innenohrprothese fiir hochgradig schwerhérige und gehorlose
Kinder oder Erwachsene, die operativ ins Innenohr eingesetzt wird. Die elektrischen Reize in der
Horschnecke erzeugen individuelle Horempfindungen, die teils von denen Normalhérender abwei-
chen.
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,Die vielfaltigen Erscheinungsbilder von Hérschadigungen sind von verschiedenen Ver-
ursachungen bestimmt, die am Entstehen einer Hérschadigung mitwirken. Auch Einstellun-
gen und Verhalten von Bezugspersonen, familidre Lebensbedingungen sowie soziale und
gesellschaftliche Einflisse und Erfahrungen haben Auswirkungen auf Umfang und Ausmaf3
der Horbehinderung. Als wesentliche Faktoren sind zu nennen:

*  Zeitpunkt des Eintretens der Horschadigung

Je fruher die Horbeeintrachtigung auftritt, desto nachhaltiger sind die Rickwirkungen auf die
Entwicklung der Personlichkeit. Pralingual hérgeschadigte Kinder, deren Hoérbeeintrachti-
gung bereits von Geburt an vorliegt bzw. noch vor oder wahrend des Spracherwerbs einge-
treten ist, kbnnen Lautsprache nur in einem langen Lernprozess erwerben, da sie ein unge-
nigendes Horbild, also keine ausreichende Vorstellung von der Wechselwirkung zwischen
Gerausch, Klang und Bedeutung besitzen. Bei postlingual Horgeschadigten tritt die Beein-
trachtigung nach Abschluss des Spracherwerbs oder zu einem spateren Zeitpunkt auf. Be-
reits erworbene kommunikative Mdglichkeiten mussen erhalten, ausgebaut und weiterentwi-
ckelt werden. Ebenso muss den oft begleitenden psychischen Belastungen entgegengewirkt
werden.

e Artund Ausmal’ der Hérschadigung

Zu den Horschadigungen zéhlen Schallleitungsschwerhdrigkeiten, sensorineurale Schwerho-
rigkeiten und deren Kombinationen. Je héher das Ausmald einer Horschadigung ist, desto
starker wird die auditive Wahrnehmung beeintréchtigt und umso gréRer kénnen die Folge-
wirkungen sein. Hier kommen auch die unterschiedlichen Fahigkeiten der einzelnen [...]
[Schiler, Anm. d. Verf.] entscheidend zum Tragen, die vorhandenen Hérkapazitaten zu nut-
zen. Die traditionelle Einteilung von horgeschadigten Schilern in die Kategorien ,gehor-
los* und ,schwerhorig‘ kann nicht mehr aufrechterhalten werden, da die Entwicklungsverlaufe
nicht zwingend mit dem Hoérstatus in Beziehung stehen. So sind bei gleicher Art und Auspra-
gung einer Horschadigung oft vollig unterschiedliche Entwicklungsverlaufe zu beobachten.
Neben [...] [Schilern, Anm. d. Verf.] mit den genannten Behinderungsbildern befinden sich
im Forderschwerpunkt Horen auch Schiler mit zentral-auditiven Verarbeitungsstérungen.
Diese [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] weisen Beeintréachtigungen in der auditiven Wahrneh-
mung, im auditiven Verstehen, im auditiven Kurzzeitgedachtnis und somit im sprachlichen
Verstehen und sprachlichen Gedachtnis auf. Der Unterricht erfolgt ebenso nach hérgescha-
digtenspezifischen Grundsatzen. Dabei ist die individuelle Férderung in ein ganzheitliches,
handlungsorientiertes Forderkonzept eingebettet. Im Mittelpunkt stehen die Strukturierung
der gesamten Erfahrungs- und Lebenswelt sowie verstarkte Angebote in den Bereichen
Psychomotorik und Rhythmisch-musikalische Erziehung.

*  Versorgung mit technischen Horhilfen

Neben verbesserten und rechtzeitig angewandten Diagnoseformen zur Friiherkennung von
Horbeeintrachtigungen sowie der Entwicklung der Horgeratetechnologie ist es vor allem das
Cochlea-Implantat (Cl), das als wirksame Hérprothese die Funktion der Schnecke (Cochlea)
weitestmaoglich Gbernimmt und somit hérgeschadigten [...] [Schulern, Anm. d. Verf.] auditive
Wahrnehmung ermdglicht. Die Chancen fur eine zufriedenstellende Hor-Sprachentwicklung
steigen in jenem Mal, je friher Operation und Anpassung des Sprachprozessors erfolgen.
Auler individuellen Horgeraten, Cochlea-Implantat sowie Horanlagen stehen den horge-
schadigten Schiilern eine Vielzahl weiterer Hilfsmittel zur Verfigung, wie Hilfen zur Entwick-
lung der Sprechfertigkeit, visuelle und computerunterstiitzte Hilfen sowie Hilfsmittel im Alltag.
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*  Zusatzliche Beeintrachtigungen und Erschwernisse

Ebenso wie bei hérenden Kindern und Jugendlichen liegen auch bei hérgeschadigten Schii-
lern - neben Mehrfachbehinderungen unterschiedlichen Schweregrads - oft Teilleistungs-
schwéachen in sprachlichen und in nichtsprachlichen Bereichen vor, etwa in der Wahrneh-
mung, der Motorik und der Emotionalitat. Es kdnnen Beeintrachtigungen in der auditiven Dif-
ferenzierung und Kodierung sowie der Hor-Gedéachtnisspanne gegeben sein. Im Bereich der
Motorik treten Stérungen wie Dyspraxie, erhdhter Muskeltonus oder Impulsarmut auf. Ferner
sind gestorte Hand-, Finger- und Mundmotorik sowie mangelnde Gleichgewichtsreaktionen
offenkundig. Es zeigen sich mentale Reprasentationsschwachen, die sich nachhaltig auf Be-
griffsbildung und Symbolisierung auswirken. Hinzu kénnen Beeintrachtigungen der psychi-
schen Funktionen treten, wie unangemessenes Sozialverhalten, Konzentrationsmangel,
Aufmerksamkeitsstorungen, Formen des hyperkinetischen Syndroms, Riickzug aus Sozial-
bezligen, autistische Verhaltensweisen, Schulangst, Schreibunfahigkeit sowie Formen von
Legasthenie und Dyskalkulie.“ (ebd., S. 7).

Hinweise zum Forderort

Die Erziehungsberechtigten entscheiden nach eingehender schulischer Beratung unter Be-
achtung der jeweils vorfindbaren Rahmenbedingungen, ob die Schilerin bzw. der Schiler an
einem Forderzentrum, Forderschwerpunkt Héren oder an einer allgemeinen Schule unter-
richtet und gefdrdert wird, erforderlichenfalls mit Unterstiitzung des Mobilen Sonderpadago-
gischen Diensts (MSD) Horen.

»In diese Entscheidung konnen, wenn notig, Trager von erganzenden Betreuungsangeboten
wie Heilpadagogische Tagesstatte oder Heilpddagogisches Heim einbezogen werden. Der
MSD Héren wird [...] [vom zustandigen Férderzentrum, Forderschwerpunkt Héren, Anm. d.
Verf.] fur jene horgeschadigten Schiler in der familien- und wohnortnahen allgemeinen
Schule angeboten, die zusatzlicher Férderung bedurfen. Hérgeschadigten Schilern mit wei-
teren Behinderungsformen wird erganzende spezifische Forderung gewahrt. Fur sie sind
entsprechende Forderschwerpunkte zum Erwerb und zur Festigung grundlegender Fahigkei-
ten und Fertigkeiten zu beachten. Bei jeder einzelnen Entscheidung ist zu berticksichtigen:

* Art und Umfang des Forderbedarfs

» Einschatzung der Eltern sowie gegebenenfalls beratender Gremien

» Fordermdglichkeiten der allgemeinen Schule

» Verfuigbarkeit des erforderlichen sonderpéadagogischen Personals

* Vorhandensein technischer, apparativer Hilfsmittel, spezieller Lehr- und Lernmittel

* gegebenenfalls auch baulich-rAumliche Voraussetzungen

» Gewahrleistung einer individuell angemessenen Sitzordnung

» Einsatz der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste

Vor diesem Hintergrund ist jener Forderort zu wahlen, der [...] den Forderbedurfnissen, der
Selbstfindung und Personlichkeitsentwicklung des Schilers gerecht wird, um ihn auf die ge-
sellschaftliche Eingliederung sowie auf die kinftigen Anforderungen erfolgreich vorzuberei-
ten. Die Entscheidung tber den individuellen Forderort ist stets vorlaufig und erfordert eine
sonderpéadagogische Uberpriifung in geeigneten Abstanden, um gegebenenfalls die Ent-
scheidungsfindung zu revidieren.“ (ebd., S. 20).
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Unterrichtung an der allgemeinen Schule

,Dank frihzeitiger diagnostischer Erfassung, dank qualitativ hochwertiger und friiher appara-
tiver Versorgung sowie effektiver Frihforderung und schulvorbereitender Begleitung durch
[...] [Lehrkrafte fur Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.] ist eine wachsende Zahl von Schiilern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Férderschwerpunkt Héren in der Lage, allgemei-
ne Schulen zu besuchen. Diese Mal3Bnahmen erméglichen eine wohnort- und familiennahe
Beschulung und verwirklichen auch gemeinsames Lernen von Horgeschadigten und Horen-
den. Eine wichtige Voraussetzung fiir erfolgreiche schulische [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.]
ist die [...] sonderpadagogische Unterstitzung durch den MSD Héren. Er nimmt die Aufgabe
wahr, Schuler im Forderschwerpunkt Horen zu begleiten und zu férdern sowie deren Eltern
und Lehrkrafte regelméaRig zu beraten. Ebenso bedeutsam ist es, auf der Grundlage der Be-
ratung des MSD Hoéren angemessene sachliche, raumliche und technische Rahmenbedin-
gungen zu schaffen. Zu den unerlasslichen Voraussetzungen gehoren vor allem eine geeig-
nete Sitzordnung und ginstige Lichtverhaltnisse, um Sprache vom Munde abzusehen, sowie
eine angemessene Raumakustik [und eine mdglichst gerduscharme Umgebung, Anm. d.
Verf.], um bestmdgliche Horerziehung zu gewahrleisten.

[Hierzu sollten wenn mdglich eine kleinere Klasse gebildet werden und die Mitschiler zu ei-
ner besonderen Gesprachsdisziplin und zur strikten Einhaltung von Kommunikationsregeln
im Unterricht angehalten werden. Vorhange und Teppiche konnen hilfreich sein, um die
Raumakustik zu verbessern, Anm. d. Verf.]. Ebenso unabdingbar ist die Versorgung mit
elektroakustischen und anderen technischen Hilfsmitteln. Individualisierende Formen der
Planung, Durchfiihrung und Kontrolle der Unterrichtsgestaltung sowie eine abgestimmte Zu-
sammenarbeit der beteiligten Lehrkrafte und Fachdienste sind zwingend erforderlich. Von
Wichtigkeit sind ebenso Formen [...] [der, Anm. d. Verf.] Differenzierung, um individuelle
FordermalRnahmen erfolgreich zu verwirklichen. [Hier kommt insbesondere visuellen Hilfen in
Form von Bildern, Symbolen, Grafiken, Skizzen oder Schrift im Rahmen eines vielseitigen
und abwechslungsreichen Medieneinsatzes eine grof3e Bedeutung zu. Dabei ist auf eine
klare und gut gegliederte Darstellung, beispielsweise von Tafelbildern und Arbeitsblattern zu
achten. Darlber hinaus sollten die Moglichkeiten des erforderlichen Nachteilsausgleichs er-
Ortert und umgesetzt werden., Anm. d. Verf.]. Unentbehrliche Voraussetzungen fiir gemein-
sames Lernen sind schlielich die Bereitschaft aller Lehrkréfte zur Kooperation, die Beriick-
sichtigung sonderpédagogischer Belange im Unterricht, [insbesondere durch die Unterstut-
zung des MSD, Anm. d. Verf.], die Forderung des gemeinsamen Lernens und sozialen Han-
delns sowie die vertrauensvolle Zusammenarbeit im Kollegium, mit Eltern sowie mit hérge-
schadigten Erwachsenen.” (ebd. S. 20ff).

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

,Die Schule hat unter anderem die Aufgabe, das Recht der Kinder [...] [und Jugendlichen,
Anm. d. Verf.] mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich des Horens, der auditiven
Wahrnehmung, des Spracherwerbs, der Kommunikation sowie des Umgehen-kénnens mit
einer Horschadigung auf eine ihren persdnlichen Mdglichkeiten entsprechende schulische
Bildung und Erziehung zu verwirklichen. Neben den grundsétzlichen Unterrichts- und Erzie-
hungszielen der allgemeinen Schulen erfillt sie wesentliche Bildungsaufgaben, die sich aus
der Lebenswirklichkeit der Kinder und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
im Forderschwerpunkt Horen ergeben.

Sie fordert vor allem den Spracherwerb und fihrt zu Sprachkompetenz. Sie ist bestrebt, die
Auswirkungen einer Hoérschadigung zu verringern und baut kompensatorische Fahigkeiten
auf. Sie bietet individuelle Hilfen, um ein moglichst hohes Maf? an schulischer und beruflicher
Eingliederung, gesellschaftlicher Teilhabe und selbststandiger Lebensgestaltung zu ermogli-
chen.“ (ebd., S. 8).
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Je nach Auspragung und Schweregrad der Horstérung ist Uber die Forderung an der
allgemeinen Schule hinaus eine spezifische, intensive sonderpadagogische Forde-

rung notwendig.

Forderbedarf im Forderschwerpunkt Héren betrifft u.a. folgende Bereiche:
Lautsprachentwicklung und Sprechférderung,

Sprachaufbau und Sprachausbau,

Gebéardenerwerb und Gebardeneinsatz,

Kommunikation,

Horerziehung,

Absehen,

Schriftsprache,

Kommunikationstaktik.

a) Besondere Bildungs- und Erziehungsaufgaben im Férderschwerpunkt Horen

Die sonderpadagogische Foérderung von Schilerinnen und Schiilern mit sonderpéadagogi-
schem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Horen umfasst nach dem Lehrplan zum Forder-
schwerpunkt Horen und Kommunikation fur die bayerische Grundschulstufe (...) (2001) die
folgenden besonderen Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die an der allgemeinen Schule,
soweit mdglich, durch eine Lehrkraft flir Sonderpadagogik bzw. mit deren Unterstlitzung
durchgefiihrt werden und aufgrund ihrer hohen Spezifitat nicht alleinig als zusatzliche Aufga-

ben von Lehrkraften der allgemeinen Schulen wahrgenommen werden kdnnen:

L,Entwicklung des Hérens und der Lautsprache

Als elementare Férderaufgabe gilt die Entwicklung des Horens und der Lautsprache. [...] Um
Lautsprache zu erschlieRen, bendétigt das Kind eine friihzeitig beginnende Hor- und Sprach-
erziehung. Die Sprachentwicklung und die hierfur notwendige Auswahl muttersprachlicher
Mittel erfolgen erlebnis- und handlungsorientiert. Hér- und Spracherziehung berticksichtigen
die Sprachsituation, richten sich nach den Bedirfnissen des einzelnen Kindes und orientie-
ren sich an Prinzipien und Gesetzmaliigkeiten der allgemeinen Sprachentwicklung. Letztere
ist um so erfolgreicher, je umfanglicher die auRerschulische Wirklichkeit einbezogen wird und
je intensiver die Eltern an der Forderung mitwirken. Die sonderpadagogische Forderung zielt
darauf, die sprachliche Kommunikationsfahigkeit zu entwickeln und zu férdern. Hierzu ist es
unerlasslich, den Wortbestand zu erweitern und zu sichern, Wort- und Satzstrukturen zu er-
arbeiten und die Anwendungsbereiche sprachlicher Inhalte und Formen zu verdeutlichen.

Entwicklung der Schriftsprache:

Dem Erwerb der Schriftsprache kommt bei Schilern im Forderschwerpunkt Héren eine her-
vorgehobene Bedeutung zu. Schriftsprache als Darstellung der Lautsprache in sichtbarer
Form unterstiitzt die Entwicklung und Entfaltung der Lautsprache. Die Schriftsprache ist vor
allem fir Kinder mit hochgradiger Horschadigung und mit spezifischen Lernbeeintrachtigun-
gen von besonderer Wichtigkeit. Schriftsprache ist ein wichtiges Kommunikationsmittel im
Kontakt mit den Horenden.
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Gebrauch gebardensprachlicher und manueller Kommunikationsmittel

Horgeschadigte, die Lautsprache nicht auditiv kontrollieren kénnen, sind auf den Gebrauch
lautsprachbegleitender Gebarden und anderer manueller Kommunikationsmittel angewiesen.
Lautsprachbegleitende Gebéarden, Fingeralphabet und Phonembestimmtes Manualsystem
bilden visuelle Ergdnzungssysteme, die den jeweiligen Regularitaten der Laut- und Schrift-
sprache strukturell folgen. [An der allgemeinen Schule kommt hier dem MSD-Hd6ren die zent-
rale Aufgabe der Unterstitzung zu, Anm. d. Verf.].

Entwicklung der Deutschen Gebardensprache (DGS)

[...] Die Deutsche Gebardensprache bietet Kindern und Jugendlichen [mit einer Horschadi-
gung, Anm. d. Verf.] eine uneingeschrankte Kommunikation. Sie [...] kann fir manche Hoér-
geschadigte, Anm. d. Verf.] unter sprachlich-kommunikativen und kognitiven Gesichtspunk-
ten im Hinblick auf angemessene Sozialisation und Integration [...] unentbehrlich [sein, Anm.
d. Verfl]. [...] [Bei inklusiver Beschulung kénnen hier gegebenenfalls individuelle Unterstut-
zungsmalinahmen notwendig sein. Unter Umsténden kann auch der Einsatz eines Gebar-
densprachdolmetschers moglich sein. Dies ist durch die Erziehungsberechtigten mit der Ein-
gliederungshilfe zu klaren, Anm. d. Verf.].

Horerziehung

Horerziehung findet bei regelmaRiger Uberprifung, standiger Beobachtung und Beachtung
des Horvermdogens statt. Sie bezieht auch andere Sinne mit ein. Die sonderpadagogischen
MafRnahmen [, die soweit moglich durch den MSD Héren umgesetzt werden, Anm. d. Verf.]
zielen darauf, die Verarbeitung der Horeindricke zu verbessern. Dazu bedarf es frihester
und stetiger Begegnung mit der akustischen Wirklichkeit sowie systematischer Hortibungen.
Bei der Horerziehung ist es wichtig, das durch optimale Hérgerateanpassung vorhandene
Horvermogen oder das durch ein Cochlea-Implantat erméglichte Horen fiir die Sprachwahr-
nehmung zu erschlieBen. Absehen und Héren sowie taktiles Empfinden kénnen sich dabei
wechselseitig unterstutzen. [...]

Horgerichtete Erziehung hat insbesondere folgende Zielsetzungen:

o Verbesserung der auditiven Wahrnehmung

° Auditive Erfassung sprachlicher Strukturen

° Aufgreifen rhythmischer, dynamischer, prosodischer® und melodischer Merkmale der
Sprache

Erarbeitung antizipierender Schemata fir die Erfassung sprachlicher Inhalte
Verbesserung des Sprachgedéchtnisses

Sprechgliederung

[...] Voraussetzungen sind die bestmdégliche Anpassung und frilhestmdgliche Gewbéhnung an
die stédndige Nutzung technischer Horhilfen sowie deren sachgerechter und pfleglicher Ein-
satz. Eine stetige Uberpriifung der Horhilfen auf Funktionstiichtigkeit ist unerlasslich.

Schulung des Absehens

Der Schulung des Absehens kommt bei der Wahrnehmung gesprochener Sprache hohe Be-
deutung zu. Absehen wird durch technische Horhilfen wirkungsvoll unterstiitzt. Die Schiler
lernen, dass sichtbar und teilweise sichtbar gebildete Laute und Lautverbindungen mit dazu-
gehdrigen, nicht sichtbar gebildeten Lauten verbunden werden. Pragnante und deutlich
wahrnehmbare Mundbilder beim Sprechablauf gelten als unentbehrliche Voraussetzung fir
erfolgreiches Lernen. Auf optimale Sichtverhaltnisse ist zu achten. Geeignete optische, akus-
tische [...] und taktile Hilfsmittel sowie manuelle Zeichen verhelfen zu verbessertem Abse-
hen. [...]

® die Stimmfuhrung und Sprechmelodie betreffend
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Individuelle Sprechférderung

Die individuelle Sprechférderung ist wahrend der gesamten Schulzeit unerlasslich. Das ver-
standliche Sprechen wird [im Rahmen der sonderpéadagogischen Forderung, soweit moglich,
Anm. d. Verf.] durch Ubung und Kontrolle der Sprechbewegung, der Stimme, der Sprechat-
mung sowie durch Beachtung von Rhythmus, Dynamik, Prosodie und Melodik gefordert. Als
wichtige MalRnahmen zur Férderung der Sprechfertigkeit gelten:

Horerziehung

Basale Schulung der Motorik

Atem- und Stimmgebung

Rhythmisch-melodische Sprecherziehung

Artikulation von Einzellauten und Lautgefiigen

Ubung von Sprechbewegungsablaufen

Therapeutische Maflinahmen zur Beseitigung individueller Sprechschwierigkeiten
Sicherung des Lautbestandes

Forderung des taktilen Empfindens
Technische Hilfen dienen der Férderung des taktilen Empfindens. [...]

Rhythmisch-musikalische Erziehung

[...] Rhythmisch-musikalische Erziehung dient im gesamten Unterricht dem Ziel, Sprache zu
verdeutlichen und die eingeschrankte Wahrnehmung auszugleichen. Rhythmisch-
musikalische Erziehung verhilft dazu, Sprachformen zu empfinden und zu unterscheiden,
etwa Frage, Aufforderung, Antwort und Aussage. Sie macht Sprachstrukturen begreifbar.
Das Rhythmisieren des Sprechens gibt der Sprache einen lebendigen Charakter. Es stiitzt
Sprachauffassung, Sprachverstandnis und Gefiihl fur sprachliche Gliederung.

Hoérgeschadigtenkunde und Kommunikationstaktik

[Horgeschadigtenkunde und Kommunikationstaktik stellen im Férderschwerpunkt Héren ei-
nen spezifischen Lernbereich dar und werden in der Regel am Forderzentrum, Forder-
schwerpunkt Horen unterrichtet, Anm. d. Verf.]. Hérgeschadigtenkunde umfasst jene Lernin-
halte, die durch die Lebenswirklichkeit der Kinder und Jugendlichen bestimmt werden. Die
Schiler lernen Ursachen und Formen ihrer Hérschadigung kennen. Sie sammeln Erfahrun-
gen Uber kompensatorische Féahigkeiten und Fertigkeiten. Sie nitzen Mdglichkeiten zur Un-
terstitzung und Verbesserung der Kommunikationsfahigkeit. Sie setzen sich mit der héren-
den Welt auseinander und machen sich zugleich in der Gemeinschaft der Gehérlosen und
Schwerhdrigen kundig. Der sich natirlich entwickelnde, aber auch gelenkte Kontakt mit ho-
renden Schulern der jeweiligen Altersgruppe wird nachhaltig gepflegt. Ebenso wichtig sind
Begegnungen mit horgeschadigten Erwachsenen. Sinngebende Freizeitaktivititen unter
Nutzung von Angeboten der Gehdrlosen- und Schwerhdrigengemeinschaft werden angeregt.
Ferner gewinnen die Schuler Einblick in die Geschichte der Horgeschadigten. Sie werden
ermutigt und gefordert, trotz ihrer Horschadigung zu selbststandiger Lebensgestaltung und
zu personlichem Lebensgliick zu gelangen.

Kommunikationstaktik ist eine grundlegende Voraussetzung fur das Umgehen-kénnen mit
der Horschadigung und leistet einen bedeutenden Beitrag zur Identitatsfindung. Die Schuler
tauschen Erfahrungen aus, die sie hinsichtlich ihrer Beeintrachtigungen im Umgang mit H6-
renden machen und erarbeiten Bewaéltigungsstrategien. Sie Uben sich darin, durch Nachfra-
gen die Verstandigung zu verbessern. Sie werden sensibel fiir Verstehensprobleme von H6-
renden und setzen sich damit auseinander. Sie erfahren behutsame Ermutigung, die an ih-
ren Starken ankntpft und ihr Selbstwertgefuihl festigt. Dartiber hinaus erwerben sie Wissen
Uber die verschiedenen Kommunikationsmittel. Sie werden zunehmend féhig, sprachliche
Mittel adressaten- und situationsabhangig zu wahlen und angemessen zu verwenden. Sie
lernen Uberdies, Lautsprache, Schriftsprache und Gebardensprache bedarfsabhangig zu
wechseln.
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Sonderpadagogische Forderung im psycho-sozialen Bereich

Sonderpadagogische Foérderung im psycho-sozialen Bereich ist fur die emotional-soziale
Entwicklung hdérgeschadigter Kinder bedeutsam. Horschadigungen filhren haufig zu Erfah-
rungsmangeln und Beziehungsstorungen. Das Nachholen von Umwelterfahrungen und das
Aufarbeiten unangemessener Sozialbeziehungen sowie das Anbahnen neuer Kontakte sind
daher vorrangige Aufgaben der Forderung. Das Erlernen vielféltiger sozialer Normen, Regeln
und Verhaltensweisen erfordert die wirklichkeitsnahe Begegnung und Auseinandersetzung
mit Personen, Institutionen, Sachen und Bezlgen, die fir die Lebensgestaltung des Horge-
schadigten bedeutsam sind. Sozialerziehung muss daher - Uber die Schule hinausreichend -
in den Freizeitbereich hineinwirken.

Kommunikation ist Grundlage sozialer Beziehungen. Sie fordert die Fahigkeit, aul3ersprachli-
che und sprachliche Informationen in den mannigfachen Formen zwischenmenschlicher Be-
gegnung anzuwenden. Dabei muss hérgeschadigten Schilern bewusst werden, dass soziale
Kommunikation den korrekten Sprachgebrauch weit Ubersteigt. Im Wesentlichen ergeben
sich folgende Aufgaben:

* Aufgreifen, Bewusstmachen und Vermitteln der Bedeutung auf3ersprachlicher Informati-
onen sowie deren angemessener Einsatz

*  Vermittlung sozial orientierter Sprachmittel

*  Eindbung von Gesprachsformen

Die Schiler mussen darauf vorbereitet werden, dass soziale Integration stets personlicher

Anstrengungen bedarf; ferner, dass die Moglichkeit einer beruflichen und gesellschaftlichen

Eingliederung haufig an enge Grenzen stof3t. Rollenspiel, szenische Darstellungen und Mul-

timedia verhelfen dazu, soziales Handeln einzuiliben, sich selbst zunehmend verstehen zu

lernen sowie soziale Beziehungen zu erhellen und positiv zu gestalten.” (ebd., S. 13 — 16).

Hinsichtlich der Umsetzung dieser Bildungs- und Erziehungsaufgaben sei der interessierte
Leser auf die ausfuhrlichen Erlauterungen im Lehrplan zum Férderschwerpunkt Héren und
Kommunikation flr die bayerische Grundschulstufe des Forderzentrums fur Horgeschadigte
sowie fur den gemeinsamen Unterricht in der Grundschule (S.34 — 61) verwiesen. Dieser
kann auf der Homepage des ISB Munchen unter dem Link

http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/foerderschulen/lehrplaene-

foerderschwerpunkt-hoeren/hoeren/676/ abgerufen werden.

b) Unterricht

»,Aus dem sonderpadagogischen Foérderbedarf ergeben sich Konsequenzen fir die didak-
tisch-methodischen Entscheidungen bei der Gestaltung des Unterrichts. Insbesondere die
unterschiedlichen Lernvoraussetzungen [...] erfordern eine Differenzierung des Unterrichts.
Um Lernrickstdnde auszugleichen, sind erganzende FordermalRnahmen anzubieten.
[...]" (ebd., S. 22). ,Differenzierende und individualisierende MaRnahmen tragen zur best-
moglichen Forderung des einzelnen Schulers bei.“ (ebd., S. 23).

»Auf Grund verminderter Wahrnehmung und sprachlich-kommunikativer Einschrankung kann
die Motivation zu spontaner Umwelt- und Sachbegegnung gering ausgepragt sein und somit
zu einem hohen Mal3 an Erfahrungsarmut fihren. Das hérgeschadigte Kind wird daher be-
sonders angeregt und angeleitet, Lebens-, Umwelt- und Sacherfahrungen zu sammeln und
den Erfahrungshintergrund sprachlich-kommunikativ umzusetzen.
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Ausgewahlte Inhalte, die sich an aktuellen und kinftigen Bedurfnissen sowie an Traditionen
orientieren, ertffnen den Kindern einen Zugang zu Natur, Kultur, Zivilisation, Technik und
gesellschaftlicher Wirklichkeit. Dazu ist es notwendig, situative Anlasse aufzugreifen und zu
nutzen, aber auch Kommunikationssituationen und Sprachanlasse zu schaffen sowie diese
behutsam sprachlich aufzubereiten. Auf diese Weise gelingt es zunehmend, die umgebende
Welt zu erschlieen, zu erklaren, sich in ihr zurechtzufinden und sie auch mitzugestal-
ten.“ (ebd., S. 12).

,Die Unterrichtsgestaltung vollzieht sich in ausgewogenem Wechsel von Konzentration und
Entspannung, da hor- und antlitzgerichtete Kommunikation und sprachliche Verarbeitung
hohe Anforderungen an Horgeschéadigte stellen.

Der Visualisierung kommt ein hoher didaktischer Stellenwert zu. Sie tritt haufig an die Stelle
des interpretierend-vermittelnden Wortes und schafft Motivation flr Lernprozesse. Wegen
der eingeschrénkten Moglichkeiten der Kinder, sich die Zusammenhange der Welt auditiv
und sprachlich zu erschliel3en, sind handelnde Auseinandersetzung und Begegnung mit der
Welt im fachertbergreifenden Unterricht wichtige Ziele, denn selbststandiges Entdecken
fuhrt zu selbststandigem Problemldsen, zu vertiefter Erfahrung und Erlebnisfahigkeit. Das
veranderte Wahrnehmungs- und Auffassungsvermégen erfordert eine individuell angemes-
sene Unterstitzung der Lernvorgénge, etwa durch konkrete Zielangaben, pragnante Zu-
sammenfassungen, Skizzen, Grafiken, Symbole, Verlaufsdiagramme, gegliederte Tafelbil-
der, Arbeitsblatter, variablen Medieneinsatz. Die Schwierigkeiten, Sinnzusammenhange
sprachlich auszudriicken, verlangen immer wieder die Uberprifung des Sinnverstandnisses
und vielfaltige Ubungen. Mdglichkeiten hierzu bieten etwa Beschriftung von Schemazeich-
nungen, Lickentexte, Fragen und Mehrfachwahl-Antwort, Kennzeichnung von unbeschrifte-
ten Bildern, Ratetexte, Demonstrationen, Berichte, Kontrollfragen, Rollenspiel, darstellendes
Spiel und Pantomime. Die Verzégerung des Lernprozesses auf Grund der kommunikativen
Beeintrachtigung macht haufige Zusammenfassungen des Erarbeiteten und visuelle Veran-
schaulichung notwendig.

Der in der Horschadigung begriindete Wissens- und Erfahrungsmangel erschwert die Wahr-
nehmung. Deshalb ist der erhdhte Einsatz von Unterrichtsmedien unabdingbar, die als In-
formationstrager auf das kindliche Verstehen und Erleben abgestimmt werden missen. Hau-
fig ist es notwendig, Texte zu vereinfachen, um so hdrgeschadigten Schilern den Zugang zu
erleichtern und Motivation aufzubauen.
Behinderungsspezifische Medien haben fir den Gebrauch in der Schule eine hohe Bedeu-
tung. Zur notwendigen Ausstattung gehdren neben zweckmafig beleuchteten und speziell
raumakustisch ausgertsteten Klassenraumen insbesondere
o Modelle, Bilder, Dias, Filme, TV-Aufzeichnungen, Karten, Experimentiergerate, Blcher,
Freiarbeitsmaterialien,
e Computer mit speziellen Lernprogrammen, E-Mail-Anschluss und Internet-Zugang,
o Gebardenlexika, Gebarden-Multimedia-Programme wie ,Gebardenassistent auf CD-
ROM,
Faxgeréat, Schreibtelefon, Bildtelefon,
e Klassenverstarkeranlagen oder geeignete elektroakustische Kommunikationssysteme,
Hortrainer, audio-taktile Hilfen,
e Mdglichkeiten zur Aufbereitung und Erstellung von Medien wie Aufnahme-, Kopier-,
Schneid- und Titelgerate, Untertitelgeréate, auch fur audio-visuelle Medien,
e auditive, visuelle und motorisch-taktile Strukturierungshilfen.
Beim Einsatz von audio-visuellen und auditiven Medien ist die Informationsverarbeitung
durch geeignete péadagogische MafRRnahmen abzusichern. Die unterrichtliche Verwendung
von speziellen Medien fur Horgeschadigte, wie Filme mit Untertiteln oder Gebéardenbeglei-
tung, bietet sich an.” (ebd., S. 22f.).
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,Computerunterstutztes Lernen mit geeigneten Multimedia-Systemen erschliel3t neue Wege
fur Horgeschadigte und ermdglicht zugleich individuelles und autonomes Lernen. Auch das
Bildtelefon als Medium moderner Telekommunikation Hérgeschadigter soll in den Unterricht
einbezogen werden.” (ebd., S. 23).

,Die Lehrkrafte unterstiitzen als sprachliches Vorbild das Sprachverstandnis und den situati-
onsangemessenen Sprachgebrauch der Schiler. Sie ergreifen MalRnahmen, die zur Siche-
rung der Verstehensprozesse und der Unterstiitzung von AuBerungsprozessen der Schiiler
dienen.” (ebd., S. 22).

,Die Sprach- und Sprechgewohnheiten der Lehrkraft sind einflussstark. Sie muss ihr Spre-
chen und ihre Sprache so gestalten, dass sie den Schilern das Verstehen der Lautsprache
erleichtert und ihnen gleichzeitig als Vorbild dient. Als wesentliche Sprach- und Sprechge-
wohnheiten sind zu nennen:

Maoglichst natirliche Sprechweise

Den Wahrnehmungsleistungen der Schiiler angepasstes Sprechtempo
Rhythmisch-dynamisch ausgewogenes, gegliedertes und moduliertes Sprechen
Angemessene Lautstarke

e Klare und tbersichtliche Diktion

Ebenso bedeutsam sind nonverbale Kommunikationsmittel wie Blickkontakt, Mimik, Gestik,
Korperkontakt und Kérperhaltung. Durch [...] Kommunikationsformen wie etwa lautsprach-
begleitende Gebarden, Fingeralphabet oder Phonembestimmtes Manualsystem kdnnen
Lehrkréfte, an den allgemeinen Schulen mit Unterstitzung des MSD Hdren, Anm. d. Verf.]
jenen Schillern gerecht werden, die beim Lautspracherwerb auf visuelle Unterstiitzung an-
gewiesen sind.“ (ebd., S. 16).

,Unterricht, Erziehung und Férderung tragen dazu bei, dass Kinder lautsprachliche, schrift-
sprachliche und [gegebenenfalls auch, Anm. d. Verf.] gebardensprachliche Handlungskom-
petenz aufbauen und weiter entwickeln. Mit Hilfe von individuell gestalteten kommunikativen
Lernsituationen und Lernangeboten erwerben Schiler unentbehrliche Grundlagen fiir selbst-
standiges, eigenverantwortliches Denken und Handeln. Sie gewinnen Erfahrungen im
menschlichen Miteinander und entfalten ihre Personlichkeit. Unterschiedlichen Lernvoraus-
setzungen wird mit individuellen Férderangeboten begegnet. (ebd., S. 22).

.Horgeschadigte Schiler missen zu schulischen Leistungen befahigt werden, die denen
Nichtbehinderter gleichwertig sind. Deshalb sind bei der Leistungsbewertung die allgemein
glltigen Grundsatze unter Berlcksichtigung des Nachteilsausgleichs anzuwenden. Bei
schriftlichen Leistungserhebungen orientiert sich die verwendete Sprache an den Wdrtern
und Satzformen, die im bisherigen Unterricht erarbeitet wurden. Eine angemessene, ausrei-
chende Arbeitszeit ist bereit zu stellen. Voraussetzung fir die mindliche Leistungserhebung
ist die Sicherheit der Kommunikation zwischen Lehrkraft und Schdler.“ (ebd., S. 23).

c) Sonderpadagogische Forderung

»,Grundlage von Erziehung, Unterricht und Férderung ist eine diagnosegeleitete sonderpada-
gogische Forderung wahrend der gesamten vorschulischen und schulischen Zeit. Neben der
regelmafigen Erstellung eines Audiogramms stehen ein differenziertes, umfassendes Auf-
spuren von Lern- und Leistungsmdglichkeiten des Kindes sowie das Erfassen maoglichst vie-
ler Variablen, die das Lernen beeinflussen, im Mittelpunkt.“ (ebd., S. 8f).

,Regelmafig durchgefuhrte audiometrische und testdiagnostische Verfahren, systematische
Beobachtungen, Elterngespréche und Gesprache im interdisziplinaren Team ergénzen sich.
Diese MaRRnahmen sind zwingend geboten, weil sie ein ganzheitliches Personlichkeitsbild
vermitteln und die weitere Forderung bestimmen. Aus der Diagnostik werden individuelle
FordermalRnahmen abgeleitet, insbesondere die sprachlich-kommunikative F6érderung im
Kontext von Erziehung und Unterricht. Durch planvolles Vorgehen kénnen Kompetenzen in
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Laut- und Gebardensprache entwickelt und ausgebaut, Persdnlichkeitsbildung gefordert so-
wie Umwelterfahrungen aufgeholt und erweitert werden. Der Forderplan beinhaltet die anzu-
strebenden Ziele der individuellen erzieherischen und unterrichtlichen Férderung sowie aus-
gewahlte MaRnahmen und Methoden. Dieser Plan wird im Team erstellt und mit den Eltern
erortert. Diagnostische Erkenntnisse werden immer wieder tUberprift und bei Bedarf veran-
dert. Die Wirksamkeit der im Férderplan niedergelegten MaRnahmen wird fortlaufend kontrol-
liert.“ (ebd., S. 20f).

,Die Diagnostik in den Bereichen Wahrnehmung, Motorik, Kognition, emotional-soziales
Handeln sowie von Sprache und Kommunikation muss regelmafig wiederholt und bei Bedarf
auch interdisziplinar durchgefiihrt werden, um die bestmdgliche Forderung der hdrgescha-
digten Kinder sowohl im vorschulischen als auch im schulischen Bereich sicherzustellen.
Dabei ist die stetige verantwortungsvolle Kontrolle der apparativen Versorgung unabdingbar
notwendig. Besondere Bedeutung gewinnt die diagnostische Ermittlung der sprachlich-
kommunikativen Fahigkeiten. Diagnosegeleitete individuelle Forderung fordert von Lehrkraf-
ten ein umfangliches Repertoire an individualisierenden Unterrichtsmethoden und Foérder-
formen.” (ebd., S. 8f.). An der allgemeinen Schule kann der MSD Héren zur Beratung der
Lehrkréafte hinzugezogen werden.

.Im Mittelpunkt der sonderpadagogischen Foérderung steht die Gesamtpersoénlichkeit des
Schilers, der in verschiedenen Situationen lernt und handelt. Ganzheitlichkeit in Erziehung,
Unterricht und Forderung berlicksichtigt moglichst viele Dimensionen, vor allem den perso-
nalen und sozialen Aspekt. Sie nimmt Bezug auf alle Personlichkeitsbereiche des Schilers,
etwa auf das Erleben und Fuhlen, das Wahrnehmen und Denken, die Sprache und Kommu-
nikation, das Wollen und Handeln. So vermag der Lernende eine breit gefacherte Hand-
lungskompetenz zu erwerben, die ihn befahigt, in vielfaltigen Lebenssituationen bestehen zu
konnen. Bildung, Erziehung und Férderung reichen weit tber Aufbau und Ausbau von Spra-
che und Kommunikation sowie Wissensvermittlung hinaus. Sie streben eine umfassende
positive Entwicklung des Kindes oder Jugendlichen mit sonderpadagogischem Fdérderbedarf
im Forderschwerpunkt Horen an. Der Unterricht begegnet dem Anspruch auf Ganzheitlich-
keit mit offenen Lernformen, wie Freiarbeit, Stationenlernen, Projektunterricht.“ (ebd., S.
26f.).

Inklusive sonderpéadagogische Forderung im Férderschwerpunkt Horen umfasst u.a.:

= |[nterdisziplindre Zusammenarbeit von Lehrkraften der allgemeinen Schule, Lehrkréaften
fur Sonderpadagogik, ggf. Gebardensprachdolmetschern und weiteren auf3erschulischen
Fachkraften

» Forderdiagnostik in Verantwortung einer Lehrkraft fir Sonderpadagogik,

= individuelle Foérderplanung an der allgemeinen Schule mit Unterstitzung des MSD H6-
ren,

= Jautsprachliche Forderung,

= Ausschopfung von Mdglichkeiten in der bilingualen Forderung (Laut- und Geb&rdenspra-
che),

= Auswahl und Einsatz vielfaltiger, geeigneter technischer und elektronischer Hilfsmittel,

= besondere akustische Gegebenheiten,

= gspezifische Bildungsaufgaben wie Hoérgeschadigtenkunde und Kommunikationstaktik,
insbesondere zur Kommunikationssicherung,

» integrativ-kooperative Maflnahmen,

= ntensive Elternarbeit,

= Zusammenarbeit und Koordination mit Fachdiensten, insbesondere der Padaudiologie
zur regelmaRigen Uberprifung des Horvermdgens sowie zur Beratung

= ggf. zusatzliche therapeutische Angebote

= ggf. Forderung in einer Heilpadagogischen Tagesstétte (HPT)
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Zusammenarbeit von Lehrkraften, auRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten

,Die betreffenden Lehrkrafte verstandigen sich regelmafig tber gemeinsame erzieherische
und unterrichtliche Ziele sowie Uber geeignete Methoden und MaRnahmen zu deren Umset-
zung. Sie treffen in Absprache mit weiteren Fachkraften im Team Vereinbarungen Uber die in
der Schule verwendeten Hilfsmittel, Anschauungsmaterialien, Zeichensysteme und Gebar-
den.” (ebd., S. 26)

,Eine wichtige Voraussetzung fir Erziehung, Unterricht und Férderung hdrgeschadigter
Schiler ist die enge Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten. Partnerschaftlicher
Umgang und regelmaRige Gesprache fordern die Kooperation. Hinweise der Eltern auf Erle-
ben und Verhalten des Kindes auch auf3erhalb der Schule werden in die [...] Férderung ein-
bezogen. Der MSD Hdéren informiert und berat Eltern bei Fragen zum Umgang mit Hérscha-
digungen, bei der Bewaltigung von Lernproblemen und Erziehungsschwierigkeiten. Er ver-
mittelt bei Bedarf Hilfe durch auf3erschulische Fachdienste. Lehrkrafte und Eltern beraten
sich gemeinsam Uber Forderangebote und FérdermalRhahmen. Wechselseitiger Austausch
von Beobachtungen, Erfahrungen und Informationen fiihren zu einer partnerschaftlichen,
konkurrenzfreien Abstimmung der Erziehungsziele und Erziehungsstile.“ (ebd., S. 26).

Weiterfilhrende Informationen:

Weiterfihrende Literatur:

ISB (Hrsg.): Férderschwerpunkt Horen. Im Fokus (verschiedene Ausgaben).

(Verlinkung im Bild)

Jacobs H., Schneider M., Wisnet M. (*2004): Héren - Hérschadigung. Herausgegeben vom
Paritatischen Wonhlfahrtsverband, Landesverband Hessen e.V.

a

Leonhardt A. (Hrsg.) (2009): Horgeschadigte Schiiler in der allgemeinen Schule. Stuttgart:
Kohlhammer.

Leonhardt A. (2013): Schiler mit Horschadigung in der Grundschule. In: Sache — Wort —
Zahl 135, S. 50 — 53.

Leonhardt A., Truckenbrodt T. (2015): Schuler mit Horschadigung in der Grundschule im
inklusiven Unterricht

Ein Exemplar dieses Titels liegt allen Schulen in Bayern vor.

Ansprechpartner:

Thomas Lustig

Staatsinstitut flr Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
Tel. 089/2170-2852

Thomas.Lustig@isb.bayern.de



http://www.isb.bayern.de/ schulartspezifisches/materialien/foerderschwerpunkt-hoeren-im-fokus/
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2.2.7 Forderschwerpunkt Sehen

Die Ausfiihrungen in diesem Unterkapitel sind zum Grof3teil dem Lehrplan fur die bay-
erische Grundschulstufe, Férderschwerpunkt Sehen (2002) entnommen und fokussie-
ren die Forderbedirfnisse der Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forder-
bedarf im Forderschwerpunkt Sehen.

Weitere praxisorientierte und natzliche Hinweise zur Inklusion in allen sonderpadagogischen
Forderschwerpunkten finden sich dariiber hinaus in den folgenden Kapiteln 2.3 Sonderpa-
dagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemeinen Schulen — ein Resi-
mee und 2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion.

Fallbeispiel ,,Nicole”

Nicole besucht die 1. Klasse ihrer Sprengelgrundschule. Zusammen mit ihrer Freundin Sarah
sitzt sie in der zweiten Reihe. Seit sie klein ist, tragt sie eine Brille. Im Kindergarten kam
Nicole gut zurecht. Es gab kaum Auffalligkeiten.

Nicole ist ein aufgeschlossenes Madchen, das gerne erzahlt, Dinge hinterfragt und neugierig
und interessiert ist. Beim Betrachten von Bildern sowie bei der Arbeit am Overhead-Projektor
sinkt ihre Motivation allerdings sehr stark. Auch die farbenfroh gestalteten Tafelbilder spre-
chen sie nicht an wie die Klassenkameraden. Statt von der Tafel abzuschreiben, schaut sie
bei ihrer Freundin Sarah ins Heft. Auffallig ist auch, dass Nicole haufig Gber Taschen oder
andere Gegenstande stolpert, die am Boden liegen.

Die Lehrkraft macht sich Gedanken tber die Ursachen fur die von ihr beobachteten Auffallig-
keiten. Da Nicole bereits eine Brille tragt, wendet sich die Lehrkraft an den MSD Sehen. Sie
schildert dem MSD Sehen ihre Beobachtungen und vereinbart einen Termin fur einen Unter-
richtsbesuch und ein Beratungsgesprach.

Bei einer Sehiberprifung fallt auf, dass die Brillenstarke fir Nicole mdglicherweise nicht
ausreiche und sie zudem auf starke farbliche Kontraste angewiesen sei. Der Besuch beim
Augenarzt bestétigt die Vermutung.

Der MSD-Sehen plant gemeinsam mit der Klassenlehrkraft und den Eltern weitere Schritte,
wie man Nicole im Unterricht angemessen férdern und unterstiitzen kann.

MaRnahmen der Eltern:

- Besuch beim Augenarzt mit umfassender Untersuchung und Verordnung einer neuen Bril-
le.

- Besorgen der Birille.
MalRnahmen des MSD Sehen:

- Der MSD Sehen unterstitzt die Lehrkraft durch Hinweise, die zur Erleichterung der visuel-
len Wahrnehmung im Unterricht und zur Verbesserung der Kommunikation innerhalb der
Klasse fuhren, z. B. durch Vermittlung einfacher Regeln: ,Wir beschreiben alles Sichtbare
mit Worten.“ Durch regelmafRigen Austausch konnen neue Situationen und auftretende
Schwierigkeiten besprochen und gemeinsam Lésungen gefunden werden.

- Der MSD Sehen unterstitzt Nicole dabei, Bedirfnisse klar auszudriicken, um Einschran-
kungen bedingt durch ihre Sehbehinderung méglichst gut kompensieren zu kénnen, z. B.
,Konnen Sie bitte das Licht einschalten, damit ich besser lesen kann.*
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Malnahmen im Klassenzimmer:

- Die Klassenlehrkraft andert die Sitzordnung, Nicole sitzt jetzt in der ersten Reihe. Das
Fenster ist direkt hinter ihr, damit sie von der Sonne nicht geblendet wird.

- Die Lehrkraft achtet darauf, dass die Klassenzimmerbeleuchtung und das Tafellicht einge-
schaltet sind, sodass die Lichtverhéaltnisse im Zimmer durchwegs guinstig sind.

MalRnhahmen im Unterricht:
- Die Lehrkraft achtet darauf, dass alles, was visualisiert ist, auch verbalisiert wird.

- In der Klasse wird das Thema Sehbehinderung aufgegriffen. Gemeinsam werden Regeln
aufgestellt, um beispielsweise ,Stolperfallen® im Klassenzimmer zu vermeiden.

- von Folien macht die Lehrkraft flir Nicole Kopien mit starken Kontrasten und z. T. Vergrof3e-
rungen, damit diese sie besser betrachten kann.

- Die Lehrkraft achtet auf geeignete Farben der Kreide, um einen mdglichst guten Kontrast
zur Hintergrundfarbe der Tafel zu erzielen. Sie beschrankt sich bei der Gestaltung des Ta-
felbildes auf einige gut erkennbare Farben.

Durch die gute Zusammenarbeit zwischen Eltern, dem MSD Sehen und der Klassenlehrkraft
gelingt es Nicole gut, sich am Unterricht zu beteiligen. Durch die zusétzlichen Materialien der
Lehrkraft (VergroRerungen, Kopien von Bildern, Folien,...) zeigt Nicole mittlerweile auch
mehr Aktivitat an den Gesprachen in der Klasse zu Bildern oder Impulsen auf dem Over-
head-Projektor.

Grundlegende Informationen zum Foérderschwerpunkt Sehen

.Menschen orientieren sich vorwiegend visuell, deshalb ist das Auge ein Uberaus wichtiges
Wahrnehmungsorgan. Sehen ist die Bezeichnung fir Vorgange und Ergebnisse von Auf-
nahme, Weiterleitung und Verarbeitung visueller Eindriicke, die mit Hilfe des Sehorgans in
der Verknipfung mit zentralen Funktionen stattfindet. So kdnnen visuelle Beeintrachtigungen
auf drei Ebenen des Sehprozesses lokalisiert sein: Im Auge als Organ fiir die sensorische
Aufnahme von Reizen, in den Nerven- und Sehbahnen, die aufgenommene Reize weiterlei-
ten und in den fur die zentrale Verarbeitung der zugeleiteten Sehreize zustandigen Berei-
chen des Gehirns. Durch das Auge werden in kirzester Zeit umfassende Informationen ge-
wonnen. Diese Informationen werden durch stetiges Wiedererkennen im Gedé&chtnis gespei-
chert. Der Aufforderungscharakter der Umwelt, diese sehend zu durchdringen oder sich dort
zu bewegen, ist bei Sehgeschadigten eingeschrankt. Der Gesichtssinn ermdglicht Lokalisie-
rung und Identifizierung r&umlich entfernter Begebenheiten. Er initiiert, steuert und koordi-
niert zielgerichtete Bewegungen in die Nahe und Ferne. Er informiert Gber die Stellung des
eigenen Korpers im Raum. Er liefert wichtige Informationen fiir den sozialen Austausch mit
anderen Menschen. Die Sehfahigkeit spielt eine wichtige Mittlerrolle bei Wahrnehmung und
Verarbeitung von Eindriicken der Ubrigen Sinnesorgane. Sie stabilisiert die Beziehungen
zwischen Person und Umwelt. Da das visuelle System mit vielen anderen Korperfunktionen
eng verbunden ist, erscheint der Sehprozess komplex und ist deshalb in vielféltiger Weise
storanfallig. In Anbetracht einer in weitem Umfang auf Visualitdt ausgerichteten Umwelt ist
das Umgehen-Kdnnen mit einer Sehschéadigung fir die Schiler von besonderer Bedeutung.
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Formen von Sehschadigungen

Im Férderschwerpunkt Sehen findet sich eine sehr heterogene Schiilerschaft. Der Begriff der
Sehschadigung wird in der Regel fur unterschiedliche Grade der Verminderung des Sehver-
mogens und des Ausfalls des Sehens verwendet. Blinde Kinder kénnen nicht oder nur in
geringem Mal3 auf der Grundlage visueller Eindriicke lernen. Sie nehmen Informationen aus
der Umwelt insbesondere Uber den Tastsinn und Uber das Gehodr sowie Uber die Sinne der
Haut, des Geruchs und des Geschmacks auf. Die kompensierenden Funktionen dieser Sin-
ne konnen durch geeignete Lernangebote entwickelt und geférdert werden. Kinder mit Seh-
behinderung kénnen ihr eingeschranktes Sehvermégen nutzen, sind aber in vielen Situatio-
nen auf besondere Anleitung und technische Hilfsmittel angewiesen. Beeintrachtigungen
oder Ausfall der visuellen Wahrnehmung erschweren die korperliche und motorische, die
geistige, emotionale und soziale Entwicklung.

Das Ausmal} der Sehschadigung wird im Einzelfall durch eine Vielzahl von Faktoren be-
stimmt, etwa vom Alter beim Eintritt der Sehschadigung, von der Dauer ihres Bestehens, von
der verbliebenen Sehfahigkeit, vom Selbstkonzept, von zuséatzlichen Beeintrachtigungen
sowie vom Lern- und Leistungsvermogen, schlielich von bereits durchgefiuihrten Forder-
mafnahmen und von der Versorgung mit technischen und elektronischen Hilfsmitteln. Auch
Einstellungen und Verhalten von Bezugspersonen, familiare Lebensbedingungen sowie so-
ziale und kulturelle Einfliisse haben Auswirkungen auf die Sehschadigung.

Als sehbehindert gelten jene Kinder, deren Sehvermégen und Sehleistung so weit verringert
sind, dass ihnen erfolgreiches Lernen ohne sehbehindertenspezifische Unterstiitzung nicht
mdoglich ist, die aber beim Einsatz entsprechend adaptierter Methoden, Medien, Techniken
und Hilfsmittel in der Lage sind, unter primérer Verwendung derselben Sinne wie bei Sehen-
den zu lernen. Sehbehinderte bauen ihre Vorstellungen optisch auf und kénnen sich der
normalen Schrift bedienen. Das Sehvermoégen ist trotz optischer Korrektur demnach meist so
beeintrachtigt,
° dass die Schiuler auf dem besseren Auge oder beidaugig trotz Glaserkorrektur - ohne
optische Hilfsmittel - eine zentrale Sehscharfe von 1/3 bis 1/20 der Norm in die Ferne
oder in die Nahe erreichen,

o dass sie bei einem Arbeitsabstand von 30 cm in der Nahe eine Sehschéarfe von 1/3
(Nieden V) oder weniger aufweisen,
° dass trotz besserer Sehscharfe andere Beeintrachtigungen in entsprechendem

Schweregrad vorliegen, z. B. Einengung des Gesichtsfeldes oder erhdhte Blendemp-
findlichkeit. Oft besteht ein erheblicher Unterschied zwischen dem Sehvermdgen im
Nahbereich und beim Sehen in die Ferne.

Es gibt hochgradig sehbehinderte Kinder, deren Sehvermdgen und Sehleistung so stark be-
eintrachtigt sind, dass sie im Wahrnehmungs- und Lernprozess visuelle Reize nur teilweise
oder in sehr geringem Maf verwerten kbnnen. Deshalb ist ihnen erfolgreiches Lernen nur
unter vorwiegendem Einsatz nicht visueller Sinne mdglich. Angemessene optische und tech-
nische Hilfsmittel sind Voraussetzung fir die Nutzung ihres Sehvermdgens. Die Sehscharfe
hochgradig Sehbehinderter liegt zwischen 1/20 und 1/50 der Norm. Bei erhdhter Sehscharfe
sind haufig zusatzliche Stdrungen - etwa Einschrankung des Gesichtsfeldes oder R6hren-
blick - des Sehvermdgens vorhanden, so dass hochgradig sehbehinderte Schiiler in der Re-
gel auf Methoden und Medien des Blindenunterrichts angewiesen sind.

Blinde Schiler haben entweder kein Sehvermégen oder ihre Sehleistung ist so gering, dass
ihr Wahrnehmungs- und Lernprozess auf3erordentlich erschwert ist. Vermittlungs- und Erar-
beitungsformen sowie Medien sind im Unterricht auf nicht visuelles Lernen abgestimmt, wo-
bei noch vorhandenes Restsehvermogen stets gefordert wird. Die visuelle Wahrnehmung
blinder Schuler, die von Geburt an oder im Verlauf des Kindesalters erblindet sind, tUbersteigt
nicht 1/50 der Norm.

Bei Schulern mit zentralen visuellen Wahrnehmungsstérungen sind Aufnahme und Weiterlei-
tung visueller Reize verringert, obwohl keine Sehschadigung zu Grunde liegt.
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Da sich eine Sehschadigung in komplexer Vielfalt von gestorten Sehfunktionen darstellt,
kann diese Beeintrachtigung nicht einzig durch die Feststellung der Sehschérfe beurteilt
werden. Letztere erfasst weder die Mehrdimensionalitéat noch die personale Eingebundenheit
der Sehschadigung. Die Einschatzung des Sehvermégens in lebenspraktischen Situationen
liefert zuverlassige Informationen dartber, inwieweit Sehgeschadigte imstande sind, die vor-
handene Sehkraft im schulischen Bereich und bei der Bewaltigung von Alltagssituationen zu
nutzen. Hierbei kann die Art der Sehschadigung einzelne Lebensbereiche unterschiedlich
beeinflussen. Die gemeinsamen Forderschwerpunkte liegen im Bereich des Sehens, der
visuellen Wahrnehmung und des Umgehenkdnnens mit einer Sehschadigung.

Auswirkungen von Sehschadigungen

Sehschadigungen oder Beeintrachtigungen der visuellen Wahrnehmung kdnnen Auswirkun-
gen auf die gesamte Personlichkeitsentwicklung [...] haben, namlich im korperlich-
motorischen, im kognitiven und emotional-sozialen Bereich, im Lern- und Leistungsverhalten,
in der Sprache und im kommunikativen Handeln.

Auswirkungen im Bereich der Wahrnehmung

Sowohl die visuelle Wahrnehmungsfahigkeit als auch das optische Leistungsvermogen sind
bei sehbehinderten Schilern hdchst unterschiedlich. Sie leben in einem begrenzten, fir sie
bisweilen selbst schwer deutbaren Sehraum. Auch nach Art und Grad der Beeintrachtigun-
gen unterscheiden sich die Sehbehinderungen. Es kdnnen das deutliche Sehen, das zentra-
le oder periphere Sehen, das Farbsehen sowie das rédumliche Sehen betroffen sein. Der
Vorgang des Sehens ist verlangsamt. Da die Konzentration auf das Sehen ein hohes Mal3
an Anstrengung verlangt, neigen Schiler mit Sehbehinderung bisweilen dazu, sich mit fliich-
tigen Seheindriicken zufrieden zu geben.

Wahrend bei der visuellen Wahrnehmung groRe und kleine, ferne und nahe Gegenstande
mit einem Blick erfassbar sind, erfordert die taktile Wahrnehmung ein sukzessives Erfassen.
Diese Form des Lernens ist sehr zeitaufwandig, erfordert bewusste Willensanstrengung und
setzt aktive Zuwendung und handelnde Auseinandersetzung mit Lerngegenstéanden und Si-
tuationen voraus. Auch kénnen empfindliche, zerbrechliche, zu schnell verformbare, taktil
unangenehme oder gefahrliche Gegenstande, aber auch sich rasch bewegende Objekte
nicht oder nur eingeschrankt erfasst werden. Fur Sehgeschadigte ist die auditive Wahrneh-
mung als Fernsinn von besonderer Bedeutung im Hinblick auf die Lokalisierung von Objek-
ten und auf die Raumorientierung. Die auditive Wahrnehmung liefert jedoch andere Vorstel-
lungen als visuelle Eindriicke. Korperempfinden, Geruch und Geschmack bestimmen und
erganzen die Umwelteindrticke.

Fehlendes oder eingeschréanktes Sehvermdgen zwingt die Schiler zu erhéhten Denk- und
Gedachtnisleistungen sowie zu verstarkter Aufmerksamkeit und Anstrengung. Dies flhrt
haufig zu rascher Ermidung. Erschwernisse in der visuellen Wahrnehmung kénnen durch
die Forderung der Ubrigen Sinne teilweise ausgeglichen werden.

Auswirkungen im motorischen Bereich

Beeintrachtigungen im motorischen Bereich &ufRern sich bei Schiilern mit Sehschadigungen
vor allem in verlangsamter motorischer Entwicklung, in verringerten Bewegungserfahrungen,
in eingeschrankter Bewegungsbereitschaft, in Bewegungsunsicherheit und -gehemmtheit
sowie in Angstlichkeit beim Sich-bewegen im Raum. Haufig sind Auffalligkeiten in Korper-
wahrnehmung, Kdrperhaltung und Bewegungskoordination zu beobachten. Durch den Man-
gel an visuell-raumlichen Erfahrungen entstehen erhebliche Beeintrachtigungen des Bewe-
gungsverhaltens, der Grob- und Feinmotorik und der statuomotorischen Entwicklung. Die
verminderte oder fehlende visuelle Wahrnehmung in Bewegungsplanung und Bewegungsab-
lauf bedeutet zusatzliche Belastung, auf den der Organismus mit erhdhter Muskelanspan-
nung reagiert. Deshalb finden sich bei diesen Kindern haufig Verkrampfungen der Augen-
und Halsmuskulatur, Atemfehlformen und Gelenkverhéartungen. Die Schiler sammeln im
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Vergleich zu Sehenden ein geringeres Maf3 an Bewegungserfahrungen und finden in unzu-
reichendem Mal3 quantitative und qualitative Entwicklungsanreize zur Differenzierung moto-
rischer Ablaufe vor. Eine Sehschadigung wirkt sich besonders auf jene Bereiche aus, bei
denen selbstinitierte Bewegungen erforderlich sind. Die Kontrolle tiber eigene Bewegungs-
ablaufe ist erschwert. Eine Nachahmung von Bewegungsmustern ist nicht oder nur bedingt
mdoglich. Es entstehen meist Bewegungs- und Ubungsmangel. Gefahrenquellen werden oft
nicht hinreichend erkannt und unangemessen eingeschatzt. So kénnen negative Erfahrun-
gen im Bewegungsraum bisweilen unsichere und angstliche Grundhaltung und Hemmung
des Bewegungsdranges beglnstigen. Dadurch werden freie, selbststandige Fortbewegung
und Freude an der Bewegung erheblich erschwert. Neben der verzdgerten motorischen Ent-
wicklung treten bei Blinden haufig psychomotorische Besonderheiten auf. Die als ,Blindis-
men“ bekannten Bewegungsstereotypien sind unkontrollierte, automatisierte und rhythmi-
sche Bewegungen, wie Drehen des Kopfes, Wippen, Schaukeln oder Augenbohren. Diese
Auffalligkeiten werden von Sehenden oft als stérend empfunden.

Auswirkungen im kognitiven Bereich

Visuelle Wahrnehmung muss ganz oder teilweise durch die verbliebenen Sinne ersetzt wer-
den. Deshalb kommt es bei diesen Schilern zu verlangsamtem oder andersartigem Verlauf
der kognitiven Prozesse. Durch die haufig geringen Anreize aus dem Umfeld sind die Erfah-
rungsmaoglichkeiten begrenzt. So ist erklarbar, dass der kindliche Erfahrungshintergrund im
Hinblick auf die Entwicklung von Vorstellungen und Begriffsvielfalt individuell unterschiedlich
ist. FUr das Erlernen von Begriffen ist eine erlebnisbestimmte Begegnung mit maglichst vie-
len konkreten Gegenstanden unentbehrlich. Der Zwang zur Sukzessivitat beim Erfassen von
Dingen beeintrachtigt besonders bei Blinden den Begriffsbildungsprozess. Da Zugang zur
Umwelt, differenzierte Wahrnehmung und kognitive Verarbeitung erschwert sind, mussen
Begriffsbildung und Umgang mit sprachlichen Bildern unterstiitzt werden. Blinde kdnnen vie-
le Merkmale, die flir Sehende wesentlich zur Begriffsbildung dienen, nicht oder nur ungeni-
gend wahrnehmen. Es erfolgt eine Verschiebung von Identifikations- und Klassifikations-
merkmalen, die Blinden zuganglich sind. Da der Begriffsbildungsprozess bei blinden Schii-
lern sukzessiv verlauft, ist dieser gedachtnisbelastend. Auch neigen die Kinder zu unreflek-
tierter Ubernahme von Begriffen und Redewendungen. Sie benutzen bisweilen auch Wort-
hilsen. Haufig erfolgt Begriffsbildung durch sprachliche Vermittlung. Hierbei besteht die Ge-
fahr, dass Begriffe inhaltlich nicht geklart sind. Dieses Bedeutungswissen ist flir die Kommu-
nikation mit Sehenden und fir das soziale Lernen unerlasslich.

Auswirkungen im emotional-sozialen Bereich

Sehgeschadigte Kinder haben bereits vor dem Schuleintritt vielfaltige Erfahrungen des An-
dersseins gemacht. Inmitten der Gruppen Sehender und Blinder erleben sehbehinderte Kin-
der oft Unverstandnis, unzureichende Achtung und Wertschétzung. Das Bedurfnis nach Ak-
zeptanz und Angenommensein mit der Sehbehinderung wird haufig nicht erflllt. Negative
Erfahrungen lassen Gefiihle von Unsicherheit und von geringem Selbstwertgefiinl sowie ein
beeintrachtigtes Selbstkonzept entstehen.

Fur die emotionale und soziale Entwicklung ist es von grof3er Wichtigkeit, wie Eltern auf die
Sehschadigung reagieren, ob die Behinderung akzeptiert, verdréngt oder abgelehnt wird.
Erzieherisches Handeln und Verhalten von Elternhaus und sozialer Umgebung leisten einen
bedeutenden Beitrag zur Personlichkeitsentwicklung des Kindes. Passivitat kann die Folge
von Uberbehitendem Elternverhalten sein. Auch ablehnendes Verhalten ignoriert kindliche
Bedurfnisse und schréankt Aktivitaten ein. Demnach hat die Sehschadigung sowohl Auswir-
kungen auf die Eltern-Kind-Beziehung als auch auf die Aktivitaten der Kinder selbst. Sie fin-
den nicht selten schon vom Kleinkindalter ungiinstige Einflisse vor. Es konnen etwa haufige
Krankenhausaufenthalte die Entwicklung der Eltern-Kind-Beziehungen belasten und Tren-
nungsangste erzeugen. Die erschwerten sozialen Bedingungen nehmen auf die emotionale
Entwicklung ebenso Einfluss wie die Sehschadigung selbst. Gestorter Blickkontakt, Entstel-
lungen wie Schielen, Augenzittern, Hornhautnarben oder abnorme Kopfhaltung kénnen zu
Belastungen in sozialen Bezuigen fihren. Fehleinschatzungen des Sehvermégens und der
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Leistungsfahigkeit auBern sich auch in Unter- oder Uberforderung. Hieraus erwachsen nicht
selten unangemessenes Verhalten, Unsicherheit, Angste und Gefiihle von Minderwertigkeit.
Durch die Sehschadigung ergeben sich haufig offenkundige Schwierigkeiten und Missver-
standnisse bei Anbahnung und Aufrechterhaltung von sozialen Kontakten. Durch Mimik und
Gestik, Haltung und Blickkontakt werden nonverbale Informationen unter Sehenden weiter
gegeben, die Einstellungen, Meinungen, Emotionen und Reaktionen des Gesprachspartners
widerspiegeln. Sehgeschadigte kdnnen hingegen Mimik und Gestik nicht in gleicher Weise
erlernen und vollziehen wie Sehende. Fur Erstere sind das rasche und genaue Erkennen
von Personen, deren Interaktionsbereitschaft, deren Gefiihle oder das zu erwartende Verhal-
ten meist schwerlich einzuschatzen. Auch bei Sehenden wird Unsicherheit erzeugt, weil je-
nes auf Gesehen-werden ausgerichtete Verhalten haufig von Sehgeschéadigten nicht ange-
messen interpretiert werden kann.

Da Kinder mit einer Sehschadigung soziale Interaktionsfertigkeiten nicht durch imitierendes
Lernen erwerben kénnen, kommt der systematischen Entwicklung von Interaktionskompe-
tenz hohe Bedeutung zu. Fur diese Schiiler ist es von groRer Wichtigkeit, Prozesse des kor-
perlichen Ausdrucks kennen zu lernen, das eigene Ausdrucksvermdgen zu erweitern und zu
sichern sowie sensibel zu sein fur die Schwierigkeiten sehender Menschen in der Kommuni-
kation mit Sehgeschadigten. So kann es gelingen, Interaktionen mit Sehenden unmissver-
standlich und positiv zu gestalten.“ (Lehrplan fir die bayerische Grundschulstufe, Férder-
schwerpunkt Sehen 2002, S. 5-8, Abschnitt leicht modifiziert).

Forderbedarf im Forderschwerpunkt Sehen betrifft u.a. folgende Bereiche:

=  Kodrperwahrnehmung, Kérperhaltung, Muskeltonus, Bewegungskoordination, Grob- und
Feinmotorik, statuomotorische Entwicklung, Hemmung der Bewegungsfreude und Bewe-
gungsstereotypien als Folge der eingeschréankten visuellen Wahrnehmung

= Orientierung und Mobilitat

= Umwelterfahrungen als Grundlage fir die sprachliche Begriffsbildung

= Kommunikation (u.a. Mangel nonverbaler Signale fir die zwischenmenschliche Kontakt-
regulation, eingeschrankte Begriffsbildung)

= Emotionale und soziale Entwicklung (Verunsicherung, Riickzug und Isolation)

= Selbststandigkeit und Selbstversorgung

Forderorte

,Die schulische Foérderung von Kindern mit dem Foérderschwerpunkt Sehen hat in den ver-
gangenen Jahren zu einer Vielfalt von Forderformen und Forderorten gefiihrt. Neben der
Schule fur Blinde und der Schule fur Sehbehinderte entwickelten sich Formen gemeinsamer
Erziehung und Unterrichtung von blinden und sehbehinderten Kindern im Forderzentrum,
Forderschwerpunkt Sehen. Diese Einrichtung 6ffnet auch den Unterricht fir Kinder ohne Be-
hinderungen, um gemeinsames Lernen zu ermdglichen. SchlieRlich werden Kinder mit dem
Forderschwerpunkt Sehen auch in der wohnortnahen allgemeinen Schule mit Unterstiitzung
der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste unterrichtet.

Sonderpadagogische Férderung im gemeinsamen Unterricht

Dank frihzeitiger diagnostischer Erfassung, erfolgreicher Frihférderung und schulvorberei-
tender Begleitung sowie Versorgung mit optischen und elektronischen Medien sind viele
sehgeschadigte Kinder in der Lage, allgemeine Schulen zu besuchen. Diese praventiv-
integrativen FoérdermalRnahmen ermdglichen eine wohnort- und familiennahe Beschulung.
Sie verwirklichen gemeinsames Lernen von sehgeschadigten und sehenden Kindern. Vo-
raussetzung hierfur ist, dass dort die notwendigen personellen, raumlichen, sachlichen und
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technischen Rahmenbedingungen vorhanden sind. Erfolgreiche [...] [Inklusion, Anm. d. Verf.]
verlangt auch die kontinuierliche Unterstiitzung durch die Mobilen Sonderpadagogischen
Dienste aus [...] [dem Foérderzentrum, Foérderschwerpunkt Sehen, Anm. d. Verf.].“ (ebd., S.
10).

,Das Forderzentrum hat auch die Aufgabe, sehgeschadigte Kinder und deren Eltern [...] in
anderen Schulformen und Schularten zu beraten und zu unterstiitzen. Diese Einrichtung ver-
fugt Uber diagnostische Kompetenzen, stellt spezielle optische und elektronische Hilfsmittel
bereit, bietet Gelegenheit zur Orientierungs- und Mobilitdtserziehung sowie zum Training
lebenspraktischer Fertigkeiten an.” (ebd., S. 10).Die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste
haben ,die Aufgabe, sehgeschadigte Schiler der allgemeinen Schule [sowie anderer For-
derschulen, Anm. d. Verf.] zu beraten, zu férdern, deren Eltern, Lehrer und Mitschiiler sowie
Schulaufsicht und Schultréger zu beraten und zu begleiten.

Im gemeinsamen Unterricht sind bei Planung, Durchfiihrung und Kontrolle der Unterrichtsge-
staltung individualisierende Formen vonnoten. Ebenso ist eine enge Zusammenarbeit der
beteiligten Lehr- und Fachkrafte unerlasslich. Es ist auch die Versorgung des Schilers mit
sehgeschadigtenspezifischen Texten und Materialien notwendig. Ferner sind Beratung und
Unterstitzung im Umgang mit der medialen, elektronischen und technischen Ausstattung
sowie die Kenntnis von sehbehinderten- und blindenspezifischen Arbeitstechniken zwingend
geboten. Aufgabe der Mitarbeiter in den Mobilen Sonderpadagogischen Diensten ist auch
die Vermittlung der Brailleschrift. Die sonderpadagogische Forderung umfasst ferner die Or-
ganisation spezieller Fordermaflinahmen, etwa im Bereich des Orientierungs- und Mobilitats-
trainings, die psychomotorische Foérderung sowie die Schulung lebenspraktischer Fertigkei-
ten. Eine inhaltliche, didaktisch-methodische und organisatorische Abstimmung der Férder-
maflnahmen verhindert, dass die Erfullung des sonderpéadagogischen Férderbedarfs zu ei-
ner Sonderstellung des sehgeschadigten Kindes fuhrt.“ (ebd., S. 10f.).

Entscheidung Uber den Bildungsgang und den Foérderort

»2Auf der Grundlage der Empfehlung und bei Mitwirkung der Eltern sowie unter Beachtung
der Rahmenbedingungen entscheiden Schule, Schulaufsicht und Eltern in gemeinsamer
Verantwortung, ob der Schiler [...]Jdie wohnortnahe [...] [allgemeine Schule, Anm. d. Verf.] -
bei Bedarf mit Unterstiitzung der Mobilen Sonderpéadagogischen Dienste — [...] [besuchen
kann oder das Forderzentrum, Férderschwerpunkt Sehen die im Einzelfall geeignetere Wahl
des Forderortes darstellt, Anm. d. Verf.]. In die Entscheidung kénnen, wenn ndétig, Trager von
erganzenden Betreuungsangeboten, wie Heilpadagogische Tagesstatte einbezogen werden.
Die Leistung der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste des Foérderzentrums wird jenen
sehgeschadigten Kindern angeboten, die eine familien- und wohnortnahe allgemeine Schule
besuchen und zusatzlicher Férderung bedurfen. Dabei sind bei jeder einzelnen Entschei-
dung zu berucksichtigen:

e Art und Umfang des Forderbedarfs

Stellungnahme der Eltern, gegebenenfalls beratender Gremien

Fordermoglichkeiten der allgemeinen Schulen

Verfligbarkeit von Hilfsmitteln, speziellen Lernmitteln

gegebenenfalls auch rdumlich-sachliche Voraussetzungen

Verfugbarkeit der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste“ (ebd., S. 16).
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Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

Ziele und Aufgaben

,Kinder mit Sehschadigungen bringen, gepragt von der Familie und dem sozialen Umfeld,
unterschiedliche Einstellungen, Erwartungen und Hoffnungen in die Schule mit. Sie treten mit
dem Schulanfang in einen neuen, fir sie ungewohnten Lebens- und Lernabschnitt ein. Viele
bisherige Kontakte zum sozialen Umfeld werden durch neue Gemeinschaftsbeziige abgelost
oder erganzt. Die Kinder gehen erwartungsvoll, bisweilen auch angstlich oder unsicher auf
diese Veranderungen zu.” (ebd., S. 8).

,Die Schule hat auch die Aufgabe, das Recht der Kinder [und Jugendlichen, Anm. d. Verf.]
mit dem Forderschwerpunkt Sehen auf eine ihren persdnlichen Mdglichkeiten entsprechende
schulische Bildung und Erziehung zu verwirklichen. Uber die Erziehungs- und Unterrichtszie-
le der allgemeinen Schule hinausreichend erflllt [...] [das Forderzentrum, Férderschwer-
punkt Sehen, Anm. d. Verf.] eigenstandige Bildungsaufgaben, die sich aus der Lebenswirk-
lichkeit sehgeschadigter [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] ergeben. Die Schule tragt dazu bei,
ihren Schilern die Umwelt zu erschlieRen, die Entwicklung von Orientierung und Mobilitét
sowie erfolgreiches Verhalten bei Anforderungen im Alltag zu fordern. Sie strebt an, Auswir-
kungen von Sehschadigungen zu verringern, kompensatorische Fahigkeiten aufzubauen und
Kommunikationstechniken besonders zu unterstiitzen. Sie bietet individuelle Hilfen an, um
die Identitatsfindung der Schiler zu begleiten sowie ein hohes Mal3 an schulischer und ge-
sellschaftlicher Teilhabe und selbststandiger Lebensgestaltung zu gewahrleisten.“ (ebd., S.
8).

Der Lehrplan fur die bayerische Grundschulstufe fur den Férderschwerpunkt Sehen be-
schreibt fur den Férderschwerpunkt Sehen folgende besonderen Aufgabenfelder, die an den
allgemeinen Schulen, soweit mdglich, mit Unterstitzung des MSD Sehen umgesetzt werden

koénnen:

,Bewegungserziehung

Bewegung versteht sich als grundlegendes Mittel bei der Auseinandersetzung mit der Um-
welt. Bewegung vermittelt vielfaltige Informationen Uber Raum und Gegenstande, tUber Di-
mensionen und Qualitaten. Vielfaltige Bewegungs-, Wahrnehmungs- und Handlungserfah-
rungen sind fir Umweltverstandnis und Begriffsbildung unentbehrlich.

Seherziehung

Im Sinne von ganzheitlicher Férderung bezieht sich Seherziehung auf die Bereitstellung
strukturierter Sehumwelten, etwa Beleuchtung, Kontrast, Bedeutungshaltigkeit, Sehhilfen;
ebenso auf eine die Eigenaktivitét unterstitzende Nutzung des verbliebenen Sehvermégens.
Der Seherziehung geht von Beginn an die Diagnose des individuellen funktionalen Sehver-
maogens voraus. Seherziehung weckt die noch nicht entwickelte Sehfahigkeit und berticksich-
tigt das vorhandene Sehvermdégen. Dies geschieht auch durch die Einbeziehung anderer
Sinne. Individuelle Seherziehung dient der Erhéhung der visuellen Leistungsfahigkeit. Zum
sonderpéadagogischen Bereich der Seherziehung gehoren insbesondere Ubungen, die eine
Verbesserung der visuellen Aufmerksamkeit und Konzentration, Starkung des visuellen Ge-
dachtnisses sowie das rasche und prazise Erfassen von Objekten und Situationen, das Ent-
fernungs- und GrolReneinschéatzen sowie die Wahrnehmung der sprachbegleitenden Kom-
munikation, wie Korpersprache, Mimik und Gestik anstreben. [Hier kommt an den allgemei-
nen Schulen dem MSD Sehen eine Schlusselrolle zu, Anm. d. Verf.].
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Schrift und Kommunikationstechniken

Schiler [...] mit dem Férderschwerpunkt Sehen bendtigen im Umgang mit Schriftsprache
spezielle Schriftsysteme und besondere Verfahrensweisen sowie Hilfsmittel und Materialien,
die mit Unterstiitzung des MSD Sehen individuell auszuwéahlen und aufzubereiten sind. Die
Auswahl blindenspezifischer und sehbehindertengerechter Modifikationen ist besonders in
der Phase des Schriftspracherwerbs von grof3er Bedeutung.

Lernen und Begriffsbildung

Sehschadigungen beeinflussen die Entwicklung des Lernens, insbesondere der Begriffsbil-
dung, da Erwerb und Verwendung von Begriffen erschwert sind. Deshalb kommen besonde-
re Methoden zum Tragen, wie Zuhdrtechniken und Wahrnehmungsstrategien, die eine Nut-
zung taktiler, akustischer, kinasthetischer, gustatorischer und olfaktorischer Informationen
erleichtern. Kognitives Lernen wird vor allem durch ein strukturiertes, der Sehschadigung
angemessenes Unterrichtsangebot sowie durch spezielle Arbeitstechniken und Hilfsmittel
erleichtert.

Identitat und soziale Kompetenz

Sehgeschadigte Kinder haben ihre Wahrnehmungen, ihr Versténdnis von sich und von Welt
aufgebaut. In der Kommunikation mit der Umwelt erfahren sie, dass ihre Art wahrzunehmen,
ihr Verstandnis von Zusammenhangen, ihre Lebensplanung der Férderung und Ergénzung
bedirfen. Sonderpadagogische Forderung ist darauf angelegt, das Vertrauen in die Wabhr-
nehmungs- und Handlungsstrategien zu erwerben und zu starken. Neben dem Aufbau von
Selbstkonzept und Starkung von Selbstwertgefihl verdienen kommunikative Kompetenzen
und das Wissen um soziale Normen besondere Aufmerksamkeit.

Lebenspraktische Fertigkeiten

Dieser Bereich umfasst eine Vielzahl von speziellen Hilfen und Trainingsangeboten, die es
den Schilern gestatten, den Alltag méglichst sicher und selbststandig zu bewaltigen. Bei der
Forderplanung wird die aktuelle Lern- und Lebenssituation des einzelnen [...] [Schilers,
Anm. d. Verf.] in Bezug auf die Auswahl von Inhalten und Techniken beriicksichtigt. In die-
sem Prozess werden grob- und feinmotorische Fahigkeiten, Vorstellungsvermoégen und Be-
griffsbildung gefordert. Die Schulung der Orientierung, die Nutzung der Restsinne sowie der
Gebrauch sehgeschadigtenspezifischer oder adaptierter Hilfsmittel stellen wichtige Inhalte
der [sonderpadagogischen, Anm. d. Verf.] Forderung dar. [Auch hier kommt dem MSD Se-
hen an der allgemeinen Schule eine entscheidende Bedeutung zu, Anm. d. Verf.]. Am Be-
ginn stehen einfache, altersentsprechende Grundfertigkeiten aus verschiedenen Bereichen,
etwa Bewegungserziehung oder sensorische Ubungen. Grundlage jeder TrainingsmaRnah-
me ist eine ganzheitliche Einschatzung des sehgeschadigten [...] [Schiilers , Anm. d. Verf.],
das Wissen um seine Fahigkeiten und Starken, aber auch um seine Grenzen.

Asthetische Erziehung

Fur sehgeschadigte Schiler sind Kérperwahrnehmung und das Ansprechen aller Sinne in
hohem MaR entwicklungsférdernd. Asthetisches Empfinden und emotionales Wohlbefinden
erweisen sich auch als entlastende Faktoren bei lang andauernder Seh- und Arbeitsbelas-
tung. Rhythmik, Bewegungserziehung, Rollenspiel, Tanz und Theater sind Uberdies bedeut-
sam fur die personale und soziale Entwicklung. Ferner werden Sicherheit in der Bewegung,
Kdrperwahrnehnmung und Koérperhaltung gefordert. Dem bildnerischen Gestalten mit spezifi-
schen Materialien wird erhdhte Bedeutung beigemessen. Es gilt, [unter Mitwirkung des MSD
Sehen, Anm. d. Verf.] ein ganzheitliches [, sonderpadagogisches, Anm. d. Verf.] Forderkon-
zept zu entwickeln, in dem die verschiedenen Angebote aufeinander bezogen sind. (ebd., S.
9-10).
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»Orientierungs- und Mobilitatstraining

Orientierung und Mobilitat sind grundlegende fachertbergreifende Aufgaben zur spezifischen
Forderung von sehgeschadigten [...] [Schulern, Anm. d. Verf.]. Bewegungserziehung, Sin-
nesschulung oder Begriffsbildung liefern wichtige Forderbeitrdge. Ferner gibt es Bereiche
von Orientierung und Mobilitéat, die in Form von individuellen [, z.T. aul3erschulisch organi-
sierten, Anm. d. Verf.] Orientierungs- und Mobilitatstrainings angeboten werden. Orientierung
ist die Fahigkeit, mit Hilfe aller Sinne die Position im Raum sowie die Beziehung zu Objekten
und Personen in der Umgebung zu bestimmen. Mobilitdt umfasst Fahigkeiten, Fertigkeiten
und die Bereitschaft, sich weitgehend sicher, unabhangig und zielgerichtet in der Umwelt zu
bewegen. Orientierungs- und Mobilitatstechniken sind eng aufeinander bezogen. Vorausset-
zungen hierzu sind Bewegungsfahigkeit, Wissen und Verstehen von Umweltkonzepten sowie
Entwicklung von Zeit- und Raumvorstellungen. Wichtige Forderaspekte sind die Nutzung des
vorhandenen Restsehvermdégens, die Sensibilisierung der Ubrigen Sinne, der Schutz des
eigenen Korpers und der Aufbau von Mut und Selbstvertrauen.

Seherziehung und Wahrnehmungsforderung

[Sonderpadagogische Fordermanahmen zur, Anm. d. Verf.] Seherziehung und Wahrneh-
mungsférderung [...] wecken noch nicht entwickelte Sehfahigkeit, aktivieren vorhandenes
Sehvermégen und beinhalten umfassende Wahrnehmungsférderung der dbrigen Sinne.
Technische Hilfen und besondere Anleitung sind notwendig. Auf diagnostischer Grundlage
werden sehgeschadigte Kinder befahigt, ihr Restsehvermégen zu nutzen. Dies gilt fur alle
Grade der Sehschadigung. Ziel von ganzheitlicher, individueller Seherziehung ist die best-
mdogliche Nutzung der Sehfahigkeit. Zum sonderpadagogischen Bereich der Seherziehung
gehoren jene Ubungen, die eine Beeinflussung der psychischen Komponente des Sehvor-
gangs anstreben: Ubungen zur visuellen Aufmerksamkeit und Konzentration, zur Starkung
des visuellen Gedachtnisses, zum raschen und préazisen Erfassen von Objekten und Situati-
onen, zur Farbdifferenzierung, zur Entfernungs- und GroéRReneinschatzung sowie zur Wahr-
nehmung der sprachbegleitenden Kommunikation, etwa Kérpersprache, Mimik und Gestik.
Blinde Schiler kdnnen nicht oder nur in geringem Maf3 auf der Grundlage visueller Eindriicke
lernen. Unter Nutzung von akustischer, taktiler und kinasthetischer Wahrnehmung sowie von
Geruchs- und Geschmackssinn lernen sie, Informationen zu gewinnen und zu verarbeiten.
Durch geeignete Lernangebote werden die kompensierenden Funktionen der verbliebenen
Sinne entwickelt und verbessert. Zu Seherziehung und Wahrnehmungsforderung gehéren
auch der Umgang mit Belastungen, die bei Sehgeschadigten dadurch entstehen, dass die
Menschen in ihrem sozialen Umfeld meist nicht auf Sehprobleme eines Kommunikations-
partners eingestellt sind. Optimale raumliche Bedingungen, entspannte Atmosphare, speziel-
le Arbeitstechniken sowie geeignete Hilfsmittel tragen zum angemessenen Umgang mit der
Behinderung bei.“ (ebd., S. 28f.).

Unterricht

,Die Lehrkrafte missen sich Uber die padagogisch bedeutsamen Auswirkungen einer Seh-
schadigung hinreichend informieren, um Erziehung, Unterricht und Férderung behinderten-
spezifisch gestalten zu kdnnen. Fir eine angemessene und entspannte Schreibhaltung sind
hohen- und neigungsverstellbare Schilertische, individuelle Ausleuchtung der Arbeitsflache
sowie besondere Lineaturen und Schreibgerate unerlasslich. Dartiber hinaus kann eine indi-
viduelle Ausstattung mit optischen und elektronischen Sehhilfen erforderlich sein. Der Unter-
richt mit sehgeschadigten Schilern verlangt behinderungsspezifische Organisationsformen.
Dazu gehort die Anleitung zum Ordnunghalten im Unterrichtsraum, Regelungen fir Unter-
bringung und Schutz von individuell genutzten Medien sowie Sicherheitsvorkehrungen zur
Vermeidung von Verletzungen, etwa durch offenstehende Tiren oder Fensterfliigel.“ (ebd.,
S. 18, Abschnitt modifiziert).

,Aus dem sonderpadagogischen Férderbedarf ergeben sich Konsequenzen fur didaktisch-
methodische Entscheidungen bei der Gestaltung des Unterrichts. Insbesondere die er-
schwerten und unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der [...] [Schuler, Anm. d. Verf.] mit
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Sehschéadigungen erfordern Differenzierung und gegebenfalls Erweiterung des Unterrichts
mit zuséatzlicher Lernzeit, um Lernriickstande auszugleichen und erganzende Foérdermal3-
nahmen anzubieten.” (ebd., S. 17).

»Im Unterricht mit sehgeschadigten [...] [Schilern, Anm. d. Verf.] kommen Lern- und Arbeits-
formen zur Anwendung, die von den kindlichen Erfahrungen ausgehen. Diese Methoden
berticksichtigen Lebensnahe und Handlungsorientierung, fordern aber auch die Kommunika-
tionsfahigkeit. Aufgabe der Lehrkraft ist es, durch den gezielten Einsatz von Arbeitsmateria-
lien und Anschauungsmitteln individuelle Zugange zu den Lerngegenstanden mit allen Sin-
nen zu eréffnen. Zusatzliche Lernziele und erhohter Zeitbedarf machen oft exemplarische
Stoffauswahl notwendig. Hier steht die Begriffshildung, die Vermittlung von Arbeitstechniken,
die Eintibung der Benutzung von optischen Hilfsmitteln, das Orientierungs- und Mobilitats-
training sowie die Schulung von lebenspraktischen Fertigkeiten im Mittelpunkt. Auf den
Wechsel in den Vermittlungs- und Arbeitsformen sowie auf die Begrenzung von visuell Gber-
fordernden Lernphasen wird bei sehbehinderten Schiilern besonders geachtet. Sehgescha-
digtengeméalRe Lehr-, Lern- und Arbeitsmittel werden ausgewahlt und angeboten. Texte wer-
den [mit Unterstitzung des MSD Sehen — soweit moglich — , Anm. d. Verf.] sowohl in Blin-
dendruck als auch in einer Aufbereitung angeboten, die den Wahrnehmungsmdglichkeiten
sehbehinderter [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] entspricht. Anschauungsmittel werden entwickelt
und adaptiert. Ihre Wahl wird ferner dadurch bestimmt, wie sich soziales Lernen am besten
verwirklichen lasst. Sozial integrative Lernformen unterstiitzen gemeinsam handelndes Ler-
nen und wirken der Neigung zu Rickzug und Isolation entgegen. Entdeckend-
problemlésendes Lernen und Formen freien Arbeitens kdnnen besonders die Eigenaktivitat
und die Bereitschaft der Schiiler férdern, die Verantwortung fur ihr Lernen immer mehr selbst
zu Ubernehmen. Selbststéandiges Lernen wird durch vielfaltige Wirklichkeitserfahrungen und
vielseitige Medien, auch durch den Einsatz des Computers, angeregt und unterstitzt.“ (ebd.,
S. 17). ,Differenzierende und individualisierende MalRnahmen tragen zur bestmdglichen For-
derung des einzelnen Schulers bei.“ (ebd., S. 19).

,0en Lern- und Arbeitsmitteln in Unterricht und Forderung kommt besondere Bedeutung zu.
[An den allgemeinen Schulen steht hierfiir das besondere Unterstitzungs- und Beratungs-
angebot des MSD Sehen zur Verfiigung, Anm. d. Verf.]. Fir sehbehinderte Schiiler erweisen
sich Ubersichtlich gestaltete Arbeitsblatter sowie strukturell klare und farblich gegliederte Bil-
der als weitgehender Ersatz fur Tafelanschriften. Texte in klarem Schrifttyp, in deutlichem
Kontrast zum Hintergrund und in verschiedenen VergréRerungsgraden unterstiitzen das
selbsttétige Arbeiten. Medien zur Darstellung, etwa Originale und Modelle, vereinfachte Kar-
ten und Grafiken sowie Ubersichtliche Zeichnungen orientieren sich in GréRe, Form und Far-
be an den unterschiedlichen Wahrnehmungsmadoglichkeiten. Sie sollen, wenn mdglich, viele
Sinne ansprechen. Texte und Arbeitsblatter werden in Grof3druck angeboten und auf das
Sehvermégen des einzelnen Kindes abgestimmt. Beim Schreiben werden besonders im An-
fangsunterricht individuell erforderliche Schreib- und Zeichenstifte sowie deutliche Lineaturen
in verschiedenen Abstanden verwendet. Schulblicher werden bei Bedarf in vergroRRerter
Schrift angeboten. Adaptierte Zeichen- und Messgerate werden mit deutlicher Markierung
verwendet. Optische und elektronische Sehhilfen wie Lupen, Fernrohre, Brillen, Bildschirm-
lesegeréte, die auf das Sehvermdgen des einzelnen Schillers abgestimmt sind, kommen im
Unterricht zur Anwendung. [...] Vielfaltige Mdéglichkeiten eréffnet der Computer als Lern-,
Arbeits- und Hilfsmittel. Lichtstarke Projektionsgerdte, Videokameras mit Zeitlupe und
Standbild, GroRbildschirme sowie akustische Medien unterstitzen die Wahrnehmungspro-
zesse. Besondere Bedeutung kommt der apparativen Ausstattung des Schilerarbeitsplatzes
zu. Es werden vor allem neigungs- und héhenverstellbare Spezialtische, Einzelplatzbeleuch-
tung und Ablagemadglichkeit fur optische Hilfsmittel und Konzepthalter benitzt.

Bei blinden Schilern [setzt erfolgreiches Lernen die Verfugbarkeit adaquater Lern- und Ar-
beitsmittel, an der allgemeinen Schule organisiert nach Ricksprache mit dem MSD Sehen,
voraus. Hier, Anm. d. Verf.] sprechen Lern- und Arbeitsmittel vor allem Tastsinn, Gehdrsinn
und Geruchssinn an. Um den Ablauf von Vorgangen durchschaubar zu machen, missen
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Medien hohen Funktionscharakter besitzen und sich auf wesentliche Merkmale beschran-
ken. Fur den Unterricht ist der sichere Gebrauch der Braille’schen Punktschrift unerlasslich
[[was an der allgemeinen Schule nur bedingt gewahrleistet ist, Anm. d. Verf.]. Als Gerate
zum Schreiben gelten Punktschriftmaschine, elektronische Speicher und Lesegerate. Schul-
bicher und Arbeitsblatter in Punktschrift sind unabdingbar. Fir Abbildungen, Karten oder
Fotos in Biichern werden Aquivalente geschaffen, etwa verbale Beschreibungen oder verein-
fachte tastbare Abbildungen. Uberdies werden taktil adaptierte Zeichnungen und mit
Sprachausgabe versehene Messgeréte wie Lineale, Thermometer oder Waagen verwendet.

Eine Ubersichtliche Gestaltung von Schulgebaude und Schulgelande, die optische, akusti-
sche und taktile Markierung von Verbindungswegen und geeignete Beleuchtung helfen seh-
geschadigten Kindern, sich zurechtzufinden. Hier bieten sich mannigfache Maoglichkeiten,
Orientierung und Mobilitat zu Gben.“ (ebd., S. 18f.).

,Da die Bewaltigung des taglichen Lebens vor allem fiir blinde Schuler hohe korperliche und
geistige Anforderung darstellt, brauchen sie angemessene Phasen der Erholung. Ein vielfal-
tiges schulisches Angebot von sportlichen und musischen Aktivitaten ertéffnet den Schiilern
die Gelegenheit, vielféaltige Neigungen und Interessen zu verwirklichen. Es unterstitzt ge-
meinschaftliches Handeln und bietet zugleich ein breites Spektrum von Begegnungen mit
Nichtbehinderten.” (ebd., S. 13).

~>ehgeschadigte [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] wollen sich, wie alle [...] [Schiler, Anm. d.
Verf.], bewahren und erfolgreich lernen. Gleichwohl kénnen sie ihre Sehschadigung und ihr
Leistungsvermégen oft nur unzureichend einschétzen. Sie brauchen daher ein hohes Maf3
an individueller Anerkennung durch andere. Durch klare Zielsetzung, Ermutigung, Lob und
Anerkennung sollen [...] [sie, Anm. d. Verf.] lernen, sich etwas zuzutrauen, sich anzustren-
gen, aus Fehlern zu lernen und eine Arbeit zu Ende zu fihren. Vor allem nach Misserfolgen
brauchen [...] [sie] Ermunterung und Hilfe.

Sehgeschéadigte Schiler missen zu schulischen Leistungen féhig werden, die denen Nicht-
behinderter gleichwertig sind. Deshalb sind bei der Leistungsbewertung die allgemein gilti-
gen Grundsétze anzuwenden. Bei schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungserhe-
bungen kann die Arbeitszeit fir blinde und sehbehinderte [...] [Schiler, Anm. d. Verf.] ver-
langert werden, um behinderungsbedingte Nachteile auszugleichen.” (ebd., S. 19).

Sonderpadagogische Forderung

,Die Verwirklichung sonderpadagogischer Handlungs- und Férderkonzepte orientiert sich am
individuellen Entwicklungsstand, an den Fahigkeiten und Lernvoraussetzungen des einzel-
nen Schulers. Hierbei kann die Sehschadigung haufig mit Beeintrachtigungen in anderen
Bereichen verknupft sein, etwa im Lernen und im Leistungsverhalten, in der Sprache, im
emotionalen Erleben und im sozialen Handeln sowie mit zusatzlicher Koérperbehinderung.
Vor allem blinde Schuler weisen haufig Entwicklungsriickstidnde in wichtigen Bereichen der
lebenspraktischen Fertigkeiten sowie in Orientierung und Mobilitat auf. Deshalb ist individuel-
le Forderung unentbehrlich. Gezielte Férderformen bericksichtigen psycho-soziale Entwick-
lung, Leistungsmotivation und Arbeitsverhalten. Die Heterogenitat der Schilerschaft stellt
hohe Anforderungen an die sonderpadagogische Diagnostik. In der Grundschulstufe stitzt
sich die Diagnostik auf fachspezifische Erkenntnisse aus den Bereichen von Sonderpédago-
gik, Psychologie und Medizin sowie vor allem auf Beobachtungen und Erkenntnisse aus der
kindlichen Entwicklung in der Friihférderung und in der Schulvorbereitenden Einrichtung. Die
Feststellung, ob eine Sehschadigung vorliegt, erfolgt immer durch eine augenérztliche Un-
tersuchung. Die Ergebnisse klinischer Sehfunktionstests geben wichtige Auskinfte Uber

e das Sehen in die Ferne,

e das Sehen in der Nahe,

e das Gesichtsfeld,
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das raumliche Sehen,

den Farbsinn,

den Lichtsinn und die Blendungsempfindlichkeit,

das beidaugige Sehen.

Das sonderpadagogische Gutachten informiert Gber Art und Umfang der Sehschadigung. Es
enthalt Angaben Uber die notwendigen Korrekturen der Brechungsfehler durch Brillen, Kon-
taktlinsen und andere Hilfsmittel oder gegebenenfalls Gber Einschrankungen der physischen
Belastung. Aufgabe der sehgeschadigtenspezifischen Uberpriifung ist zunachst die Erfas-
sung des funktionalen Sehens. Es wird festgestellt, wie sehgeschadigte Kinder mit ihrem
verbliebenen Sehvermdgen umgehen und welche Erschwernisse der visuellen und interakti-
ven Bewaltigung von unterschiedlichen Alltagssituationen auftreten. Dies fihrt Gber die durch
den Augenarzt ermittelten Ergebnisse hinaus und bericksichtigt Personlichkeitsmerkmale
wie Erfahrung, Wissen, Verarbeitungsstrategien sowie psychomotorische Fertigkeiten. Be-
sondere Beachtung findet auch der Einsatz der verbliebenen Sinne.

[...] Eine Analyse des sozialen Umfelds, Befunde von anderen Fachdiensten sowie kontinu-
ierlicher Austausch mit Eltern und Erziehern in Heilpddagogischem Heim und Heilp&adagogi-
scher Tagesstatte erganzen und unterstitzen die individuellen MaRnahmen. Die im diagnos-
tischen Prozess gewonnenen Erkenntnisse geben konkrete Planungs- und Entscheidungshil-
fen im Hinblick auf individuell bedeutsame Foérderziele, aber auch zu Ermittlung und zu
Uberprifung des angemessenen Forderortes. [...] Der Diagnoseprozess umfasst die Kompe-
tenzen aller an Unterrichtung und Foérderung mitwirkenden Erziehungsverantwortlichen. Die
Erkenntnisse, Informationen und Daten Uber den sonderpadagogischen Foérderbedarf wer-
den interdisziplinar gewichtet und unter Einbeziehung der Eltern zu einer Empfehlung zu-
sammengefasst. Diese Ergebnisse minden in einen individuellen Férderplan.

Auf die individuelle sonderpadagogische Forderung der einzelnen Schiler wird gesteigerter
Wert gelegt. Fir den Unterricht in den verschiedenen Fachern wird ermittelt, welche Lernzie-
le und Lerninhalte unveréndert bearbeitet werden kénnen und fiir welches Bildungsgut Modi-
fikationen und spezifische Arbeitstechniken erforderlich sind. Ferner sind [- an der allgemei-
nen Schule unter Einbeziehung des MSD Sehen sowie auRerschulischer Fachkrafte —, Anm.
d. Verf.] spezifische zusatzliche Bildungsinhalte zu vermitteln, etwa der Erwerb lebensprakti-
scher Fertigkeiten, Orientierungs- und Mobilitatstraining, Wahrnehmungsférderung, Erlernen
der Brailleschrift, Unterweisung im sachgerechten Umgang mit Computer, Bildschirmlesege-
rate sowie andere sehgeschadigtenspezifische optische, akustische, taktile und elektroni-
sche Hilfsmittel.“ (ebd., S. 20).

,Eingeschranktes oder fehlendes Sehvermdgen verlangt von Schilern erhéhte kompensato-
rische Denk- und Gedéachtnisleistung sowie vermehrte Aufmerksamkeit. Der Unterrichtsver-
lauf gewahrleistet daher einen ausgewogenen Wechsel von Konzentration und Entspan-
nung.“ (ebd., S. 20).




108

Inklusive sonderpéadagogische Forderung im Forderschwerpunkt Sehen umfasst u.a.:

= Sonderpadagogische Forderdiagnostik

= |ndividuelle Foérderplanung an der allgemeinen Schule unter Mitwirken einer Lehrkraft fur
Sonderpadagogik, insbesondere des MSD Sehen

= Bestmdgliche Nutzung und Aktivierung des verbliebenen Sehvermégens

=  Wahrnehmungsfoérderung

= Fdrderung von Kompensationsstrategien

= Bewegungserziehung, Orientierung und Mobilitat

= Umgang mit Schriftsystemen und Kommunikationstechniken unter Einbezug technischer
und optischer Hilfsmittel

= Training alltaglicher, lebenspraktischer Fertigkeiten

= Fdrderung von Kommunikation und Interaktion

= Fdrderung emotionaler Stabilitat

= Fdrderung sozialer Kompetenz

Zusammenarbeit von Lehrkraften, auRerschulischen Fachkraften und Erzie-
hungsberechtigten

.In engem Zusammenwirken der Lehrkrafte mit den Mitarbeitern der Fachdienste werden
wechselseitig Informationen ausgetauscht. Es werden Problembereiche und Lernfortschritte
der einzelnen Schiler erértert und sonderpadagogische Foérdermaflinahmen koordi-
niert.“ (ebd., S. 22, Abschnitt leicht modifiziert).

,Eltern von sehgeschadigten Schulern sind haufig psychisch belastet und kénnen die Beein-
trachtigung bisweilen nicht hinreichend einschatzen. [...] [Lehrkrafte flir Sonderpadagogik,
Anm. d. Verf.] informieren und beraten Eltern bei Fragen zum Umgang mit Sehschadigun-
gen. Diese vertrauensvolle Zusammenarbeit erstreckt sich Uber die gesamte Schulzeit. Sie
umfasst alle pAdagogischen Themen, besondere Verhaltens- und Lernerschwernisse, Schu-
lung der verbliebenen Sinne, Moglichkeiten zur Unterstiitzung von Mobilitat und lebensprak-
tischen Fertigkeiten, Beschaffung und Umgang mit Hilfsmitteln sowie Schullaufbahnent-
scheidungen. Fachliche Kompetenz und Einfihlungsvermdgen, Offenheit und Kontinuitéat
pragen die Kooperation zwischen [...] [Schule, Anm. d. Verf.] und Elternhaus. Elementare
Aufgabe ist es auch, die Erziehungsberechtigten auf erforderliche medizinische, psychologi-
sche und soziale Hilfen hinzuweisen. Behindertenspezifische Fortbildungskurse, Informati-
onsveranstaltungen und Elternberatung dienen dazu, die Situation von sehgeschadigten [...]
[Schulern, Anm. d. Verf.] sensibel zu verstehen, optische und elektronische Hilfsmittel vorzu-
stellen sowie praktisch zu erproben. (ebd., S. 22).
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Weiterfilhrende Informationen:

Weiterfilhrende Literatur:
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. ISB (Hrsg.): MSD-Infonews, Foérderschwerpunkt Sehen (MSD-Sh). (Verlinkung im
y Bild)

ISB (Hrsg.) (2012): Unterricht von Schilerinnen und Schilern mit Forderbedarf Sehen . Ab-
rufbar unter: http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/foerderschwer punkte/ se-
hen/unterricht-foerderbedarf-sehen/

Lang M., Hofer U., Beyer F.: Didaktik des Unterrichts mit blinden und hochgradig
sehbehindertn Schilerinnen und Schilern. Band 1: Grundlagen. Stuttgart 2008

Lang M., Hofer U., Beyer F. (Hrsg.): Didaktik des Unterrichts mit blinden und hochgradig
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2.2.8 Schiler mit ,,Autismus-Spektrum-Storung“

Samtliche Ausfilhrungen in diesem Unterkapitel sind mit Ausnahme des Fallbeispiels dem
MSD-Infoblatt A1 ,Autismus — eine Aufgabe fir alle Schularten® des Staatsinstituts fur Schul-
qualitat und Bildungsforschung (ISB) Miunchen entnommen. Dieser Infobrief ist in seiner Ori-
ginalform auf der Homepage des ISB unter dem Link
http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/materialien/msd-infobriefe-autismus-spektrum-
stoerung/ abrufbar.

Fallbeispiel ,Leon®:

Leon fallt im Kindergarten als sehr lebhafter Junge auf, der haufig in Konfliktsituationen mit
anderen Kindern und den Betreuern gerat. Leon ist ein Einzelkind und lebt bei seiner allein-
erziehenden Mutter, die beruflich stark eingespannt ist. Als weitere Bezugsperson hat der
Junge ausschlief3lich seine Gro3multter.

Leon hat sich zunachst altersgemafld entwickelt und auch sprachlich keine Auffalligkeiten
erkennen lassen. Der Junge zeigt sich vielseitig interessiert und zeigt vor allem fir Sachthe-
men, besonders technischen Inhalts, eine grof3e Begeisterungsfahigkeit. Seine Merkfahigkeit
scheint tberdurchschnittlich gut. In Ubergangssituationen, bei Veranderungen oder unvor-
hergesehenen Ereignissen zeigt Leon eine groRe Verunsicherung bis hin zur Verweigerung,
sich auf neue Situationen einzulassen. Sein Spielverhalten ist stark ritualisiert und sein Alltag
von Routinen bestimmt. Die Mitarbeiter des Kindergartens raten der Mutter schlie3lich, einen
Kinder- und Jugendpsychiater aufzusuchen. Dieser stellt nhach einer umfassenden Untersu-
chung die Diagnose ,Asperger-Autismus® bei guter intellektueller Leistungsfahigkeit.

Nach einer Zurlckstellung wird der Junge in die erste Klasse der Grundschule aufgenom-
men. In der Grundschulklasse werden die Auffalligkeiten von Leon nach kirzester Zeit
schwerwiegender: Seine Aufmerksamkeit und Konzentration scheinen deutlich einge-
schrankt. Anweisungen und Auftrége kann er nicht auf Anhieb umsetzen. Sein Arbeitsverhal-
ten ist sehr ich-bezogen, er fordert standig Rickmeldung und Bestatigung der Grundschul-
lehrkraft ein. Seine soziale Anpassung im Hinblick auf Regeleinhaltung und Konfliktverhalten
ist extrem erschwert. Mit zunehmenden Misserfolgen entwickelt Leon eine geringe Frustrati-
onstoleranz, was immer Ofter zu heftigen Ausbriichen fihrt. Zudem zeigt er im gesamten
Schulalltag deutliche ADHS-typische Symptome wie motorische Unruhe, geringes Durchhal-
tevermégen und plotzliche Zwischenrufe. Nach einigen Konflikten mit Mitschilern gehen
erste Beschwerden von Eltern ein. Die Grundschullehrkraft nimmt Kontakt zum MSD-
Autismus auf.

Gemeinsam erarbeiten Klassenleiterin und MSD-Lehrkraft Losungsstrategien:

- Auf Leon bezogen wird vereinbart, durch gezielte Strukturgebung und Ritualisierung fur
Leon Verlasslichkeit und Sicherheit im Schulalltag zu gewahrleisten. Sein Sitzplatz wird
gekennzeichnet, den Stundenplan erhdlt er visualisiert an seinem Arbeitsplatz. Nach dem
TEACCH-Prinzip (siehe MSD-Infobrief A2) werden seine Aufgaben aufbereitet und struktu-
riert. In ruhigen und sachlichen Gesprachen werden problematische Situationen gemein-
sam reflektiert. AuRerdem versucht die Grundschullehrkraft, bei Leon eine Lenkung der
Selbstaufmerksamkeit zu erarbeiten und langfristig eine zuverlassige Selbstkontrolle zu er-
zielen. Sein ausgepragtes Interesse fur Technik wird als Motivationshilfe und auch als Be-
lohnung eingesetzt.
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- Die MSD-Lehrkraft halt eine Unterrichtstunde zum Thema Autismus, in der die Mitschuler
von Leon Uber die Besonderheiten informiert werden. Gleichzeitig versucht die Klassenleh-
rerin nun vermehrt, das Zusammengehorigkeitsgefiihl zu starken, gegenseitige Wertschat-
zung und Achtung zu thematisieren sowie mit padagogischen und didaktischen Maf3nah-
men ein positives Klassenklima zu etablieren. Innerhalb der Klassengemeinschaft wird so
gegenseitiges Verstandnis und eine bessere Akzeptanz erreicht.

- Zusatzlich wird der Mutter empfohlen, am néchstgelegenen Autismus-Kompetenzzentrum
mit Leon ein Sozialkompetenztraining zu besuchen.

Leons Verhalten hat sich durch die unterschiedlichen MalRnahmen deutlich verbessert. Die

Grundschullehrkraft hat sich im Laufe der Zeit intensiv mit dem Thema Autismus auseinan-

dergesetzt. Insgesamt zeigt Leon nun gute Schulleistungen, die seinen durchschnittlichen
kognitiven Fahigkeiten entsprechen.

Grundlegende Informationen zur Autismus-Spektrum-Stérung
~Kernsymptome

Die Stdérungen des autistischen Spektrums werden nach den beiden gangigen Klassifikati-
onssystemen ICD-10 (Internationale Klassifikation der Krankheiten) und DSM-IV (Diag-
nostisches und Statistisches Manual psychischer Stérungen) den tiefgreifenden Entwick-
lungsstorungen zugeordnet. Nachdem sie in unterschiedlicher Weise und Auspragung auf-
treten konnen, spricht man von einer Autismus-Spektrum-Storung. Nachfolgend werden

die drei Kernbereiche, innerhalb derer es zu qualitativen Einschrénkungen kommen kann,

dargestellt:
Autismus-
Spektrum-
Stérung
1
Cualitative Qualitative Eingeschranktes
Beeintrichtigung Beeintrachtigung Interesse und
der der sozialen stereotype
Kommunikation Interaktion Verhaltensmuster

Abb. ICD-10 und DSM-IV-Kriterien fur die Autismus-Spektrum-Stérungen (vgl. Amorosa 2010,
S. 20)
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Qualitative Beeintrachtigung der Kommunikation:
e Verzogerung oder Stérung der Sprachentwicklung
o Sprachauffalligkeiten (stereotype Sprache, Echolalien, pronominale Umkehr)
e Intonation, Sprechweise
e Wechselseitige Kommunikation
e Sprachverstandnis
o Verstandnis sozialer Regeln der Kommunikation
e Spielverhalten

Beeintrachtigung der sozialen Interaktion:
e Nonverbales Verhalten (Blickkontakt, Mimik, Gestik)
o Kontaktverhalten, soziale Motivation
e Theory of Mind: eingeschrankte Fahigkeit Gefluihle, Absichten und Vorstellungen zu
erkennen

e Mangel an geteilter Freude / sozioemotionaler Gegenseitigkeit

Eingeschranktes Interesse, stereotype Verhaltensweisen:
* beeintrachtigte Handlungsplanung, sensorische Informationsverarbeitung
e Veranderungsangste / Zwénge / Rituale
e Tics
e Sensorische Interessen
e Sonderinteressen, ungewohnliche Beschéftigungen
o oft Schwierigkeiten in der Handlungsplanung
o Hypersensibilitat (Uberempfindlichkeit) oder Hyposensibilitit gegeniiber sensori-
schen Reizen

o Aufféallige Motorik / Ungeschicklichkeit

Klassifikation

Die Autismus-Spektrum-Storung ist eine tiefgreifende Entwicklungsstorung, die als
komplexe Mehrfachbehinderung mit Hilfe von speziellen Testverfahren (ADI und ADOS)
vom Kinder- und Jugendpsychiater diagnostiziert wird (siehe MSD-Infobrief A7 des ISB).
Die komplexen hirnorganischen Stérungen, die der Behinderung zu Grunde liegen, wirken
sich auf kognitive, sprachliche, motorische, emotionale und interaktionale Funktionen aus
und fihren zu Veranderungen im Bereich der Wahrnehmungsverarbeitung. Je friher eine
Diagnose vom Facharzt gestellt werden kann, desto positiver stellt sich die Prognose fir
den weiteren Entwicklungsverlauf dar. Mittlerweile sind viele verschiedene Behandlungs-

und Therapieansatze bekannt (siehe MSD-Infobrief A2 frihkindlicher Autismus und A3 As-
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perger Autismus des ISB), wenngleich zwar therapeutische Interventionen eine bedeut-

same Besserung, aber keine Heilung der Kernsymptomatik bewirken kénnen.

Im Wesentlichen werden drei Auspragungsformen im Rahmen des Autismus-Spektrums

unterschieden:

Autismus-Spektrum-Stérung

-

Frihkindlicher Autismus
(Bes. Form: High-functioning-Autismus) |

Asperger
Syndrom

Atypischer
Autismus

Foto: Autismus-Spektrum-Stérung

Frahkindlicher Autismus (Auspragungsform auf hohem Entwicklungsniveau: High-

functioning-Autismus)

Erste Auffalligkeiten bereits in den ersten Lebensmonaten (vor dem 36. Lebensmo-
nat)

Oft spater Sprachbeginn oder fehlende Sprachentwicklung (nicht zwingend)

Stérung der Kommunikation

Meist erheblich eingeschrankte intellektuelle Leistungsfahigkeit

Stereotype Verhaltensweisen

Alle drei Kernbereiche beeintrachtigt

Asperger-Syndrom

Auffalligkeiten ab dem 3. Lebensjahr

AltersgeméalRe Sprachentwicklung / keine Sprachstérung

Gute bis Uberdurchschnittliche intellektuelle Leistungsfahigkeit
Stoérung der sozialen Interaktion

Eingeschrankte, sehr umschriebene Sonderinteressen
Stereotype Verhaltensweisen (z. B. Tics)

Zwanghaftes Bedurfnis nach Routine und Ritualen
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Atypischer Autismus
e Ahnlich dem friihkindlichen Autismus
e Unterscheidet sich vom Frihkindlichen Autismus durch das Alter bei Krank-

heitsbeginn und dass nicht zwingend alle Kernbereiche betroffen sind

Verursachung /Haufigkeit

Die genaue Ursache von Autismus ist unbekannt, es wird von einer multikausalen Verur-
sachung ausgegangen. Hirnorganische Veranderungen der Hirnstrukturen und -funktionen
spielen bei der Entstehung eine maf3gebliche Rolle, eine starke genetische Komponente
wirkt in diesem Zusammenhang.

Aktuelle Ergebnisse der Pravalenzforschung zeigen eine Rate von 6,5 betroffenen Perso-
nen mit einer Autismus-Spektrum-Stérung pro 1000. Unter 150 Kindern liegt folglich im
Durchschnitt bei einem Kind eine Autismus-Spektrum-Stoérung vor. Sie kann daher nicht
als eine seltene Stérung bezeichnet werden. Bezogen auf das Verhdltnis der Ge-
schlechter sind neunmal mehr Jungen von Autismus betroffen als Madchen (Verhaltnis
9:1).

In Fachkreisen wird nicht von einer Zunahme der Zahl autistischer Menschen ausgegan-
gen, sondern lediglich von einer Zunahme der Diagnosen durch verédnderte Definitionen in
den Klassifikationen, eine verbesserte Diagnostik und sozialrechtliche Veranderungen.
Diagnostik

Die facharztliche Diagnose erfolgt durch Fachéarzte und Einrichtungen der Kinder- und
Jugendpsychiatrie. Meist ist ein interdisziplindres Team aus Arzt, Psychologe, Sonderpa-

dagoge, Therapeut, Sozialarbeiter etc. am Diagnose- und Beurteilungsprozess beteiligt.

Sozialrechtliche Konsequenzen / Versorgungsnetz

Kinder und Jugendliche mit der Diagnose Autismus-Spektrum-Storung bzw. ihre Eltern
haben je nach Auspragung der Kernstérung und Umfang der Begleitstérungen Anspruch
auf Leistungen zum Ausgleich behinderungsbedingter Nachteile. Schulisch relevant sind
Nachteilsausgleiche, die sowohl in Allgemeinen Schulen wie in Forderschulen gewahrt
werden als auch Schulbegleiter (vgl. I1SB-Infobrief A5), die Schilern mit Autismus-
Spektrum-Stérungen bei starken Beeintrdchtigungen zur Seite gestellt werden kdnnen
(Beantragung nach 8 35 und 54 SGB XII bzw. nach 8§35 und 35 a SGB VIII). Autismusspe-
zifische Unterstitzungsangebote (z. B. Sozialtraining) werden meist Uber ,Leistungen zur
Eingliederung“ (Bezirk oder Jugendamt) finanziert. Um Rehabilitationsleistungen der Bun-
desagentur fur Arbeit oder sonstige Sozialleistungstrager nutzen zu kdnnen (z. B. die Auf-
nahme in die Werkstatt fiir behinderte Menschen), ist ein sozialrechtlicher Nachweis des

Behindertenstatus notwendig.
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Grundlegende Bedurfnisse von Kindern und Jugendlichen mit Autismus-
Spektrum-Stérung

Folgende grundlegenden Bedurfnisse beziehen sich sowohl auf den frihkindlichen Au-
tismus als auch das Asperger-Syndrom und verdeutlichen Ansatzpunkte schulischer For-

derung:

Sicherheit und Schutz

Autistische Menschen kommen aufgrund von Wahrnehmungsstérungen haufig in soziale
Uberforderungssituationen. Sie sind in hohem MafRe darauf angewiesen, von ihrer Um-
gebung Halt und Sicherheit zu bekommen. Konstante Bezugspersonen erzeugen fir

Kinder und Jugendliche mit Autismus einen wichtigen Halt.

Unterstitzung bei der Handlungsplanung

Prozesse der Planung bereiten Kindern und Jugendlichen mit Autismus oft groR3e
Schwierigkeiten. Dies konnte mit Einschrdnkungen des Arbeitsgedachtnisses zusam-
menhangen: Im Arbeitsgedachtnis werden Informationen Uber die Teilschritte einer
Handlung gespeichert, um die Gesamthandlung aufrecht erhalten zu kénnen, ggf. auch
korrigieren und verandern zu koénnen. Bei Autismus sind diese exekutiven Funktionen
der Verhaltensplanung, -steuerung und -kontrolle eingeschrankt, deshalb benétigen Be-

troffene umfassende Orientierung durch die Umwelt.

Die Welt erklaren

Menschen mit Autismus sind haufig einem Detaildenken verhaftet. Aus diesem Grunde ha-
ben sie groRe Schwierigkeiten einen Kontext und Ubergreifende Bedeutungen zu erfassen,
sie verstehen Sachverhalten tUberwiegend mechanisch und wortwdrtlich. Angewie-
sen sind Menschen mit Autismus deshalb auf eine Erklarung der Welt durch die Umwelt. In

der Schule nehmen dabei Lehrkréfte die herausragende Position ein.

Bedurfnis nach zwischenmenschlichen Beziehungen

Kinder und Jugendliche mit Autismus-Spektrum-Stdrung zeigen oft ein Ruckzugsverhal-
ten, ihre Gestik und Mimik ist eingeschrankt, der Blickkontakt fallt ihnen schwer. Gespra-
che Uber Alltagliches, Unverbindliches (,Small Talk®) 1asst sie oft verzweifeln, da ihnen das
Geflhl fur sprachliche Feinheiten (,zwischen den Zeilen lesen kénnen®) fehlt. Trotzdem
oder gerade deshalb sind zwischenmenschliche Beziehungen flr Menschen mit Autismus

von besonderer Bedeutung. Sie bendtigen dazu oftmals ein Sozialtraining, das ihnen hilft,
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sowohl Verstandnis zu entwickeln fir das Gegeniber und dessen Befindlichkeiten und In-

teressen als auch Strategien fir Verhaltensweisen in sozialen Bezigen.

Teilhabe

Die Teilhabe zu einer Gemeinschaft gehdrt fir Menschen mit Autismus-Spektrum-Stérung
zu den unmittelbaren Grundbedurfnissen, wenngleich es ihnen schwer féllt, sich auf grol3e
N&ahe einzulassen. Daher ist es wichtig, auf Kinder und Jugendliche mit Autismus in der
Schule zuzugehen und ihnen nicht das Verstandnis fir ein soziales Miteinander bzw. das
Bediirfnis nach Zugehdorigkeit a priori abzusprechen. Ein Miteinander muss sich nicht in
einem fortlaufenden gemeinsamen Tun, sondern kann sich auch in einem ,guten Nebenei-

nander® ausdriicken.

Hinweise zum Forderort

Grundsatzlich bewahren sich [...] [inklusive, Anm. d. Verf] Bildungsgange. Autistische
Schiler mit guten intellektuellen Fahigkeiten, ausreichender sprachlicher Kommunikations-
kompetenz und angemessenem Sozialverhalten kénnen bei entsprechender individueller
Forderung in der Regel allgemeine und weiterflihrende Schulen besuchen. Daneben haben
sich in Einzelfallen auch kooperative Modelle bewahrt: Schiuler, die ein Forderzentrum be-
suchen, werden beispielsweise fur eine klar umrissene Zeit oder fir eine vereinbarte Fa-
cherkombination regelmé&Rig in der Woche — soweit notwendig mit Unterstiitzung einer
Schulbegleitung — in einer allgemeinen oder weiterfiihrenden Schule unterrichtet. Insbe-
sondere Kinder und Jugendliche mit einem hohen Bedarf an lebenspraktischer Beglei-
tung kdnnen so angemessene Bildungsangebote in den Bereichen in Anspruch nehmen, in

denen sie besondere Lernbedirfnisse und Lernmdglichkeiten aufweisen.

Es zeigt sich auch, dass manche Schiler mit einer autistischen Spektrumsstérung nur fir
einen begrenzten Zeitraum ein adaquates Bildungsangebot an der allgemeinen oder wei-
terfihrenden Schule finden. Nicht selten treten zunehmend Schwierigkeiten auf, wenn die
schulischen Anforderungen beziiglich Leistung, Sozialverhalten, Selbststandigkeit und Or-
ganisationsfahigkeit steigen. Hier stellt sich die Herausforderung, ein geeignetes Bildungs-
angebot zu finden, dass den Bedurfnissen und Besonderheiten des Kindes / Jugendlichen

am besten gerecht wird.

Die aufnehmende Schule muss bereit und in der Lage sein, die kognitiven Fahigkeiten des
Schilers mit Autismus-Spektrum-Stérung zu férdern. Sie muss aber auch im Verhalten
durch klare Strukturierung persoénliche Unterstlitzung und Sicherheit bieten. Sie muss sich

auf die Individualitat des behinderten jungen Menschen einlassen, seine verminderte Be-
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lastbarkeit und Konzentration beriicksichtigen und seiner Hilflosigkeit in sozialen Kontakten

Rechnung tragen.

Die beschriebenen Charakteristika im Verhalten und Erleben von Menschen
mit autistischer Spektrumsstérung erfordern Akzeptanz, Toleranz und das Mit-
tragen der gemeinsamen Bemihungen durch Schulleitung, Kollegium, Eltern
und Schultréager. Schiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen brauchen in ihrer
Umgebung Menschen, die bereit sind, sich auf Besonderheiten einzulassen und
mit viel Geduld und Mut nach kreativen, manchmal auch unkonventionellen
Ldsungsansatzen zu suchen.

Betroffene Schiuler, Eltern, Lehrkrafte und weitere Beteiligte kbnnen in vielfaltiger Weise
Unterstltzung in Anspruch nehmen. Bayernweit finden sich inzwischen Beratungs- und
Kompetenzzentren (Adressen siehe MSD-Infobrief A5) und aufRerschulische Fachdienste.
Als besonderes Angebot fir Schulen wurde der Mobile Sonderpadagogische Dienst Autis-
mus (MSD-A) eingerichtet [Koordinatoren des MSD-A: siehe S. 169, Anm. d. Verf.].

Der Mobile Sonderpadagogische Dienst Autismus (MSD-A)

Die ,Empfehlungen zu Erziehung und Unterricht von Kindern und Jugendlichen mit autisti-
schem Verhalten® (KMK 2000) kennzeichnen die Foérderung von autistischen Schiilern
als sonderpadagogische Aufgabe, die das Zusammenwirken von medizinisch-
therapeutischen, psychologischen, pddagogischen, sozialen und erzieherischen Kompeten-
zen erfordert.

Auf Grund der komplexen Hintergriinde der Lern- und Entwicklungsbedirfnisse der Kin-
der und Jugendlichen mit Autismus-Spektrum-Stdrung ist das Angebot der fachspezifischen
Beratung des Mobilen Sonderpaddagogischen Diensts — Autismus (MSD-A) fur die allge-
meine Schule und Férderschule bereitgestellt. Die [...] [spezifisch qualifizierten Lehr-
krafte fur Sonderpadagogik, Anm. d. Verf.] haben die Aufgabe, Erkenntnisse der Wissen-
schaft, aktuelle Forschungsergebnisse und empirische Erfahrungen fiur die Praxis nutzbar
zu machen [und die allgemeinen Schulen bei der Inklusion autistischer Schiler zu unter-

stutzen, Anm. d. Verf.].



118

Der MSD-A richtet sein Beratungs- und Kooperationsangebot an:

Schuler mit Autismus-Spektrum-Stérung und Mitschiler

Lehrkrafte und Schulleitungen aller Schularten

Schulamter, Ministerialbeauftragte und Regierungen

Mobile Sonderpadagogische Dienste (MSD) / Mobile Sonderpadagogische Hilfe
(MSH)

Bezirke und Jugendamter

Medizinische und psychologische Fachdienste

Therapeutischen Einrichtungen (Autismus Ambulanz)
Autismus-Kompetenzzentren und andere sozialpddagogische Einrichtungen /
Beratungsstellen

Eltern, Erzieher und Elternverbéande

Die Aufgabe des MSD-A ist es, die im Bereich Schule tatig werdenden Dienste zu koordinie-

ren. Inhaltliche Schwerpunkte der kooperativen, ldsungsorientierten Beratungstatigkeit rich-

ten sich auf Entwicklung, Planung und Durchfuhrung vielseitiger Férderangebote, Informa-

tion Uber verschiedene Bildungsangebote und Schullaufbahnen sowie die Mitwirkung bei

der Findung und Entscheidung Uber den individuell geeigneten Férderort.

Die im Folgenden aufgefiihrten Teilangebote miissen in Absprache mit der Lehrkraft bzw.

des ihn umgebenden schulischen Umfelds gezielt auf die Belange des einzelnen Schilers

mit Autismus-Spektrum-Storung ausgerichtet werden; sie kommen bedarfsorientiert zum

Einsatz:

Einzelfallbesprechung verbunden mit Unterrichtsmitschau und -hospitation
Unterstitzung bei der Erstellung von Forderplanen

Einfihrung in methodisch-didaktische Hilfen zum schulischen Lernen (z. B.
TEACCH, siehe Infobrief A2 ,Autismus-Spektrum-Stérung - Fokus frihkindlicher
Autismus® des ISB Munchen )

Stellungnahmen zum Nachteilsausgleich

Anregung und Teilnahme an Runden Tischen und/oder Hilfeplangesprachen
Begleitung von Ubergangen, ggf. Krisenintervention

Vermittlung und Unterstitzung bei einer differenzierten Diagnostik sowie thera-
peutischen MalRnahmen; Hilfestellung fiir gezielte Verhaltensbeobachtung
Einfuhrung zur ,Autismus-Spektrum-Storung” fur Lehrerkollegien

Fortbildungen (auf zentraler, regionaler oder lokaler Ebene oder schulhausintern)
Hilfe bei der Implementierung von Kollegialen Fallbesprechungsgruppen in

Lehrerkollegien und / oder Mitarbeiter-Teams
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e Inhaltliche Gestaltung von Elternabenden zum Thema Autismus
o Unterricht Uber Autismus” als Beitrag zur Sensibilisierung der Mitschiler
o Weitervermittlung an Kooperationspartner im regionalen Netzwerk

Forderungsspezifische Gestaltung von Unterricht und Schulleben

Menschen mit Autismus-Spektrum-Stérungen sind in ihren Fahigkeiten, Vorlieben und
der Ausprégung ihrer Behinderung sehr verschieden. Ein Verstandnis der autistischen
Verhaltensmuster stellt eine wichtige Voraussetzung fur das Gelingen schulischen Lebens

und Lernens dar.

Heterogenes Fahigkeits- und Leistungsprofil

Schiler mit Autismus weisen oft ein sehr heterogenes Leistungsprofil auf: Herausragende
Leistungen und Fahigkeiten stehen mitunter groRen Forderbedirfnissen in einzelnen Ent-
wicklungsbereichen und bei Alltagshandlungen gegeniiber.

Einschrankungen in der Kommunikation und Interaktion, die Schwierigkeit, in komplexen
Situationen flexibel zu reagieren, Handlungen zu planen und auszuftihren, haben zur Fol-
ge, dass es fur junge Menschen mit Autismus schwer ist, sich in der Institution Schule mit
ihren komplexen sozialen und kognitiven Anforderungen zurechtzufinden. Schiler mit Au-
tismus-Spektrum-Stérung eignen sich Lernstoff meist anders an als andere Schiler. Auf-
grund ihrer sozial-emotionalen Besonderheiten gelingt es ihnen oft nicht, die Méglichkeiten
ihres kognitiven Niveaus voll auszuschopfen. Viele Ublicherweise erfolgreiche Unterrichts-

und Erziehungsmethoden zeigen bei Schilern mit Autismus wenig Wirkung.

Schulische Gelingensfaktoren
Fur eine gelingende Forderung junger Menschen mit Autismus durch mobile sonderpada-

gogische Begleitung sind folgende Faktoren wichtig:

e Sorgsame Auswahl der Schule

e Fortbildung der Lehrkrafte der allgemeinen Schule im Hinblick auf den Um-
gang mit einem Kind bzw. Jugendlichen mit Autismus-Spektrum-Stérung in
der eigenen Klasse

e Enge Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften, dem fiir die Schule zustandigen
Schulpsychologen, dem Mobilen Sonderpadagogischen Dienst und den Eltern
von Kindern mit Autismus

o Vorbereitung der Schuler der Klasse auf den Mitschiler mit Autismus

e Ricksichthahme auf individuelles Lernverhalten: z.B. Lerntempo, Zwange in

der Arbeitsweise, Ubergrol3es Interesse flr besondere Themen
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o Bereitstellen einer Umgebung, die auf die Bedirfnisse des Schilers mit Au-
tismus-Spektrum-Storung eingeht: Arbeitsplatzgestaltung, Ruckzugsmoglich-
keit, reizarme Zone

o Verstandnis fur

o die Schwierigkeit des Menschen mit Autismus, Beziehungen zu anderen
aufzunehmen

o seine eingeschrankte Mdoglichkeit, die unterschiedlichen Ebenen von
Sprache (u.a. Information, Beziehung, Apell) zu entschlisseln

o die ungewohnte, oft bizarre Art der Interaktion und reduzierte Hin-
wendung zum Gegenuber (MSD- Infoblatt A1, S. 1ff.).

Weiterfihrende Informationen
Weitere Informationen zur Autismus-Spektrum-Stérung und ihren verschiedenen Auspra-
gungsformen sowie zur férderungsspezifischen Gestaltung von Erziehung und Unterricht
sind im Ringbuch ,MSD-Infobriefe Autismus-Spektrum-Stérung. Informationsbléatter des Mo-
bilen Sonderpadagogischen Dienstes Autismus (MSD-A)“ des Staatsinstituts fir Schulquali-
tat und Bildungsforschung (ISB) Minchen zusammengestellt. Diese Sammlung beinhaltet
folgende Informationsblatter:

A1l Autismus — eine Aufgabe fur alle Schularten

A2 Autismus-Spektrum-Stdrung: Fokus friihkindlicher Autismus

* A3 Autismus-Spektrum-Stérung: Fokus Asperger Autismus

* Ada Leitfaden fur Erstgesprach mit Eltern von Kindern mit Autismus

* A 4b Dokumentationsbogen fir Schiler mit Autismus

* A5 Gelingensfaktoren fur Schulbegleitung

+ A 6a Nachteilsausgleich fir Kinder und Jugendliche mit Autismus

+ A 6b Bogen zur Erfassung eines padagogischen Nachteilsausgleichs

+ A7 Diagnostik bei Autismus / Autismus Spektrum Stérungen

- A8 Ubergange gestalten fir Menschen mit Autismus

* A9 Aufklarung der Mitschiler Giber Autismus

* Glossar

» Anhang: Autismus in Literatur, Film und Internet — eine Auswabhl
Sechs dieser Informationsblatter, ndmlich die Briefe Al, Ada, A5, A6a, A9 und das Glossar
stehen derzeit auch auf der Homepage des Staatsinstituts flr Schulqualitdt und Bildungsfor-
schung (ISB) Minchen unter dem Link
http://www.isb.bayern.de/schulartuebergreifendes/paedagogik-didaktik-methodik/ _sonderpa-
edagogische-foerderung/msd-infobriefe-autismus-spektrum-stoerung/ zum Download zur
Verfigung.

Ansprechpartner fur die Koordination des Mobilen Sonderpadagogischen
Dienstes Autismus (MSD-A):

Regierungsbezirk Oberbayern msd.autismus.oberbayern@schule.bayern.de

Regierungsbezirk Niederbayern | msd.autismus.niederbayern@schule.bayern.de

Regierungsbezirk Oberfranken | msd.autismus.oberfranken@schule.bayern.de



http://www.isb.bayern.de/schulartuebergreifendes/paedagogik-didaktik-methodik/sonderpaedagogische-foerderung/msd-infobriefe-autismus-spektrum-stoerung/
http://www.isb.bayern.de/schulartuebergreifendes/paedagogik-didaktik-methodik/sonderpaedagogische-foerderung/msd-infobriefe-autismus-spektrum-stoerung/
http://www.isb.bayern.de/schulartuebergreifendes/paedagogik-didaktik-methodik/sonderpaedagogische-foerderung/msd-infobriefe-autismus-spektrum-stoerung/
mailto:msd.autismus.oberbayern@schule.bayern.de
mailto:msd.autismus.niederbayern@schule.bayern.de
mailto:msd.autismus.oberfranken@schule.bayern.de
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Regierungsbezirk Mittelfranken

msd.autismus.mittelfranken@schule.bayern.de

Regierungsbezirk Unterfranken

msd.autismus.unterfranken@schule.bayern.de

Regierungsbezirk Oberpfalz

msd.autismus.oberpfalz@schule.bayern.de

Regierungsbezirk Schwaben

msd.autismus.schwaben@schule.bayern.de

Ansprechpartner (allg.)
Thomas Lustig

Staatsinstitut flr Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen

Tel. 089/2170-2852
thomas.lustig@isb.bayern.de
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2.3 Sonderpadagogischer Forderbedarf als Herausforderung der allgemei-
nen Schulen — ein Resiimee

Dieser kurze Aufriss der Forderschwerpunkte lasst erkennen, dass ein isoliertes Betrachten
einzelner Forderschwerpunkte der Komplexitat der bei den einzelnen Personen vorliegenden
Problemfelder und ihrer sozialen Eingebundenheit nur schwerlich gerecht wird. Ausgehend
von der UN-BRK und fortentwickelt in der Novellierung des BayEUG zum 01.08.2011 gilt fur
alle Forderschwerpunkte, dass Eltern bzw. Erziehungsberechtigte im Grundsatz ein Wahl-
recht in Anspruch nehmen kénnen, um ihre Kinder auch in der allgemeinen Schule unterrich-
ten und erziehen zu lassen. Im Rahmen dieser Entwicklungen findet die Forderung von
Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf immer haufiger in Form
von inklusiven FérdermalRnahmen an Regelschulen in kooperativer Vernetzung mit der For-
derschule statt. Hier gilt es bei jedem einzelnen Kind oder Jugendlichen nach den individuel-
len personalen und familidaren Gegebenheiten sowie den schulischen Angeboten und Bedin-
gungen vor Ort zwischen den Vor- und Nachteilen der verschiedenen Beschulungsmoglich-
keiten abzuwagen. Dabei kbnnen fir verschiedene Kinder mit dhnlichen Ausgangslagen sehr

unterschiedliche Angebote vorteilhaft sein, wie die folgende Abbildung verdeutlicht:

Inklusion
Kind A erlebt die Inklu- Kind C erlebt die Inklu-
sion negativ und schei- sion als positiv und
tert an der allgemeinen kann sich an der Re-
Schule. gelschule gut entwi-
ckeln.

Kind D erlebt die be-
Kind B fuhlt sich am sondere Atmosphare
Forderzentrum ,ausge- des Forderzentrums als
sondert und mochte an positiv un_o! kann von
eine Regelschule ge- ) den spezifischen Ange-
hen. Forderschule boten profitieren.

Auch wenn aus padagogischer Sicht im Einzelfall die Férderung und Unterrichtung des be-
treffenden Schilers in einem Férderzentrum fachlich geboten ware, ist es dennoch die Pflicht

der allgemeinen Schule bei entsprechendem Wunsch der Erziehungsberechtigten, entweder
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durch Einzelinklusion, Partnerklasse, Tandemklasse und vor allem bei Schulen mit dem
Schulprofil Inklusion sich der Herausforderung zu stellen.
Unterstitzung erfahren die Schulen bei dieser zentralen Herausforderung durch
e Fortbildungen und Handreichungen der Akademie fur Lehrerfortbildung und Personal-
fuhrung (ALP) in Dillingen
o Veroffentlichungen und Handreichungen durch das Staatsinstitut fir Schulqualitat
und Bildungsforschung (ISB), Minchen
¢ die zustandige Schulaufsicht mit den differenzierten Fortbildungsangeboten,
e die Schulberatung in Bayern mit den neun staatlichen Schulberatungsstellen und den
Beratungslehrkraften und den Schulpsychologen an den Schulen vor Ort

e sowie weitere Beratungsmoglichkeiten durch externe Partner (z.B. Fachverbande)

Als fachwissenschaftliche Unterstiitzung dient dabei die Fachexpertise aller Lehrstuhlinhaber
fur Sonderpadagogik an der Universitat Wirzburg und der LMU Minchen, unter anderem in
Form des vorliegenden Leitfadens ,Profilbildung inklusive Schule” (siehe Kap. A/6) des Wis-

senschaftlichen Beirats ,Inklusion®.

Schulleitungen und Lehrkrafte der allgemeinen Schulen werden zuktinftig zunehmend Schu-
lerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf in den verschiedenen Forder-
schwerpunkten beschulen und sich in diesem Zusammenhang vielféltigen, neuen Herausfor-
derungen stellen miissen. Uber die Gewahrung von sonderpadagogischer Unterstitzung
hinaus sind hier die allgemeinen Schulen gefordert, eigene schulische Ressourcen und Po-
tentiale bestmoglich zu nutzen und auch schulhausintern sowie regional kreative Problemlo-
sungen zu entwickeln. Dabei soll jedoch stets die sonderpéddagogische Fachlichkeit in den
sonderpadagogischen Foérderschwerpunkten bestmoglich gewahrleistet werden. Eine her-
ausragende Bedeutung kommt hierbei der Unterstiitzung durch die Mobilen Sonderpadago-

gischen Dienste (MSD) zu.

Anmerkung: Grenzen der MSD-Arbeit

Lehrkréfte fir Sonderpadagogik, die im Rahmen des Mobilen Sonderpadagogischen Diensts
tatig sind, stofRen nicht selten auf die unerfullbare Erwartung, dass die Unterstiitzung des
MSD erst bei einer Verringerung oder Behebung der Stérung endet. Dies ist jedoch in vielen
Fallen nicht mdglich.

So wie im Forderschwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung eine korperliche Be-
hinderung nicht durch die Arbeit des MSD behoben werden kann, so trifft dies auch auf ma-
nifestierte Stérungsbilder in anderen Forderschwerpunkten zu. Ziel der MSD-Arbeit ist die
Schaffung individueller Gelingensbedingungen fur schulisches Lernen unter den gegebenen
Voraussetzungen und somit die Ermdglichung barrierefreien Lernens. Hierzu gehdrt die indi-
viduelle Anpassung von Rahmenbedingungen und Arbeitsmaterialien ebenso wie die Sensi-
bilisierung der Mitschiller ohne sonderpé&dagogischen Forderbedarf und die Koordination
aul3erschulischer Unterstutzungsangebote.
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Das Gelingen von inklusiver Beschulung wird ganz entscheidend durch die Einstellungen
und das Verhalten der Lehrkraft beeinflusst. Insofern kommt der Reflexion eigener Haltungen
durch die Lehrkrafte eine ausschlaggebende Bedeutung zu. Das moderne Gedankengut der
Inklusion geht bis in die Zeit der Aufklarung zuriick. Es verfolgt das Ziel der Chancengleich-
heit aller Menschen, so auch von Menschen mit Behinderungen, vor dem Hintergrund der
Achtung der Menschenwirde und der Wertschatzung jedes einzelnen Menschen in seiner
Besonderheit. Dieses humanitire = Gedankengut wurde 2006 in der UN-
Behindertenrechtskonvention, einem volkerrechtlichen Vertrag, schriftlich fixiert. Inzwischen
haben tGber 150 Lander weltweit die Konvention ratifiziert und sich somit international zur
Umsetzung von Inklusion verpflichtet. Insofern stellt sich nicht die Frage, ob, sondern wie

Inklusion erfolgreich umgesetzt werden kann.

2.4 Gedankliche Impulse zur Umsetzung schulischer Inklusion

In den sieben sonderpadagogischen Férderschwerpunkten ist eine Zunahme von inklusiv
beschulten Schilerinnen und Schilern in allen Schularten zu beobachten. Die aufgrund bil-
dungspolitischer und gesamtgesellschaftlicher Bestrebungen rasch vollzogenen schulrechtli-
chen Veranderungen im Bereich der Inklusion fiihren auf Seiten der Lehrkréafte in Anbetracht
fehlender Ausbildungsinhalte und Erfahrungen nicht selten zu dem anfanglichen Gefihl von
Uberforderung. Es wird auch zukiinftig, selbst nach der Anderung der Ausbildungsinhalte,
nicht erwartet, dass eine Lehrkraft sonderpéddagogischen Fragestellungen ohne spezielle
Vorbereitung und Unterstiitzung von Anfang an sicher und kompetent begegnet. Es wird an-
gesichts der Vielzahl der Stérungsbilder und Forderbedurfnisse vielmehr in jeder Einzelsitua-
tion erforderlich sein, sich Uber die entsprechenden Gegebenheiten speziell zu informieren

und eine geeignete Unterstiitzung zusammen mit dem MSD zu organisieren.

Die nachfolgenden Impulse sollen Lehrkréfte und Schulleitungen bei den
alltaglichen Herausforderungen im inklusiven Schulalltag durch geistige

Perspektivenwechsel und konkrete Empfehlungen unterstitzen:

1. Betrachten Sie die positiven Seiten der Inklusion: Neben den mdglicherweise zusétzlichen

Arbeitsbelastungen bietet die Inklusion eines Kindes/Jugendlichen wesentliche Chancen:

* Inklusion verwirklicht den padagogischen Auftrag und Anspruch, jedes Kind so anzu-
nehmen, wie es ist.

» Sie eroffnet die Gelegenheit, das besondere Erleben und Verhalten von jungen Men-

schen mit Behinderungen bzw. sonderpadagogischem Férderbedarf kennenzulernen

und so auch den eigenen Horizont zu erweitern!
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Die Inklusion des Kindes/Jugendlichen bietet fur die ganze Klasse/Schule neue
Lernmoglichkeiten im sozialen Bereich: Jeder ist besonders. Jeder ist ein wichtiger
Teil der Gemeinschaft. Jeder hat ein Recht darauf, als Person akzeptiert und ange-

nommen zu werden.

2. /Informieren Sie sich Uber den sonderpé&dagogischen Forderbedarf des Kindes/ Jugendli-

chen!

Nutzen Sie die Schilerakten fiir sich — sie sind eine Sammlung wichtiger Informatio-
nen uber den Schiuler.

Informieren Sie sich Uber diagnostizierte Storungsbilder und medizinische bzw. son-
derpadagogische Fachbegriffe! Recherchieren Sie nach grundlegender Fachliteratur,
z.B. auf den Homepages des ISB oder der sonderpadagogischen Lehrstiihle der Uni-
versitaten Minchen und Wirzburg.

Besuchen Sie gegebenenfalls entsprechende Lehrerfortbildungen.

Organisieren Sie gegebenenfalls eine Schulhausinterne Lehrerfortbildung zu diesem
Thema.

Lassen Sie sich durch eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik beraten (ggf. durch
Anforderung des MSD des entsprechenden Forderschwerpunkts vom zustandigen
Forderzentrum).

Nutzen Sie die Mdglichkeiten der Beratung und Unterstiitzung durch die staatl.
Schulberatungsstellen und durch die fiir die Schule zustéandigen Beratungslehrkrafte
und Schulpsychologen.

3. Vernetzen Sie sich!

Suchen Sie das einfuhlsame, aber auch offene Gesprach mit den Erziehungsberech-
tigten.

Nehmen Sie mit dem Einversténdnis der Eltern Kontakt auf zu den betrauten medizi-
nischen, therapeutischen und padagogischen Fachkraften.

Vernetzen Sie sich mit Kolleginnen und Kollegen, die in diesem Forderschwerpunkt

bereits Erfahrungen gesammelt haben.

4. Nersetzen Sie sich in die Rolle des Kindes/Jugendlichen!

Wie wird es wohl dem Kind/Jugendlichen in der Situation gehen?

Vermitteln Sie dem Kind und seinen Erziehungsberechtigten, dass sie an der Schule
willkommen sind.

Wie koénnte man dem Schiller helfen, sich ohne eine stigmatisierende Sonderrolle in

der allgemeinen Schule angenommen zu fuhlen?
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Sehen Sie seine Belastungsfaktoren, aber auch und insbesondere seine Wider-
standskrafte und Potentiale.
Betrachten Sie mogliche Auffalligkeiten als naturliche Reaktionen auf unginstige Le-
bensbedingungen! Uberlegen Sie: Was sagt mir dieses unangepasste Verhalten tiber
das Erleben des Schilers?

5. Bemihen Sie sich um die Herstellung eines padagogischen Bezugs zum

Kind/Jugendlichen!

Beginnen Sie die Kontaktaufnahme mit Fingerspitzengefiihl, Geduld und Aufge-
schlossenheit und respektieren Sie stets personliche Grenzen des Kin-
des/Jugendlichen.

Treten Sie dem Kind/Jugendlichen stets mit emotionaler Warme gegentiber.

6.7 Unterscheiden Sie bei untolerierbaren Verhaltensweisen des Kindes/Jugendlichen klar

zwischen dem Verhalten und der Person des Schiilers!

Achten Sie darauf, Kritik nur auf unerwiinschte Verhaltensweisen zu beziehen, dabei
jedoch nicht das Kind als Person zurtickzuweisen.

Formulieren Sie klare Vorstellungen bezliglich des erwiinschten Verhaltens.

7. Seien Sie fur das Kind eine verlassliche Bezugsperson!

Nehmen Sie sich fur das Kind Zeit und gewéhren Sie ihm Ihre alleinige Aufmerksam-
keit in regelmaRigen personlichen Gesprachen.

Signalisieren Sie ihm Verlasslichkeit durch Konsequenz.

8..Setzen Sie sich fir eine sonderpadagogische Forderung des Kindes/Jugendlichen ein!

Leiten Sie moglichst friihzeitig eine individuelle sonderpadagogische Uberpriifung
und Foérderung durch den MSD ein.

Sprechen Sie ggf. die Erziehungsberechtigten hinsichtlich der Aufnahme einer zu-
satzlichen auf3erschulischen Betreuung durch medizinisch-therapeutische, psycholo-

gische oder weitere Fachkrafte an.

9. Bewahren Sie sich eine Portion Idealismus und bleiben Sie ,Vertreter des Kindes*!

Lassen Sie sich nicht entmutigen.

Versuchen Sie immer wieder, individuelle Angebote in lhren Unterricht einzubauen,
der dem sonderpadagogischen Forderbedarf des Kindes/Jugendlichen gerecht wird.
Berlicksichtigen Sie die Bedurfnisse des Kindes/Jugendlichen bei der Gestaltung des

Schullebens.
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10. Seien Sie ein Vorbild fir Mitschuler, Eltern und andere Lehrkrafte!

Betrachten Sie das Kind / den Jugendlichen mit sonderpadagogischem Férderbedarf
als selbstverstandliches Mitglied der Klassengemeinschaft.

Achten Sie die Einzigartigkeit des Kindes/Jugendlichen und begreifen Sie sie als ge-
lebter Ausdruck der Vielfalt menschlichen Seins.

Versuchen Sie, das Kind durch den bewussten Einsatz von Sozialformen und Helfer-
systemen fest in die Klassengemeinschaft zu integrieren.

Sprechen Sie soziale Probleme in der Klasse bzw. Schule bereits friihzeitig an und

ermutigen Sie die Schiller dazu, nach geeigneten Lésungen zu suchen.

11. Seien Sie geduldig und tberfordern Sie sich nicht! Bedenken Sie immer:

Ihr vorrangiges Ziel ist nicht, den sonderpadagogischen Foérderbedarf des Kin-
des/Jugendlichen zu verringern oder gar zu beheben, sondern individuelle Gelin-
gensbedingungen flr erfolgreiches schulisches Lernen unter den gegebenen Bedin-
gungen zu schaffen und so einen barrierefreien Zugang zum Lernen zu ermdglichen.
Inklusion braucht Zeit: Versuchen Sie nach und nach, sich dem Ziel des barrierefrei-
en Lernens anzunadhern und lhren Unterricht zunehmend nach dieser Zielsetzung
auszurichten. Dies kann nicht innerhalb eines Schuljahres erfolgen. Geben Sie sich
Zeit.

Inklusion kann nur in einem gemeinsamen Prozess unter Mitwirkung aller Beteiligten
gelingen. Sie sind nicht allein verantwortlich! Suchen Sie das Gesprach zu schuli-
schen und aul3erschulischen Partnern und handeln Sie als Teil eines eng vernetzten
Unterstitzungssystems.

Lassen Sie sich selbst beraten und nehmen Sie die Mdglichkeit zur Supervision wahr.

Die staatlichen Schulberatungsstellen kénnen Ihnen Supervisoren benennen.
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2.5 Serviceteil

Informationen Uber die verschiedenen Formen der inklusiven Beschulung finden Sie in Kapi-
tel A/4 sowie als Kurzuberblick im Flyer ,Inklusion durch eine Vielfalt schulischer Angebote®.

Hinweise zur Unterrichtung und Férderung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpada-
gogischem Fdrderbedarf in inklusiven Settings kbnnen Sie Kapitel A/13 entnehmen. Dieses
beinhaltet auch eine Ubersicht tiber samtliche durch das ISB Miinchen herausgegebene und
online abrufbare Handreichungen und Materialien zur Umsetzung von schulischer Inklusion.

Ansprechpartner:

MR Erich Weig|

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Fachreferent fur Sonderpadagogik

Erich.Weigl@stmbwk.bayern.de

089/2186-2512

MRin Tanja G6tz

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Stabstelle Inklusion

Tanja.Goetz@stmbwk.bayern.de

089/2186-2067

Dr. Ellen Kunstmann

Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung Miinchen
Ellen.Kunstmann@isb.bayern.de

089/2170-2247
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3.Inklusion aus internationaler und nationaler Perspektive: Die
grundlegenden Dokumente

Die internationale Perspektive:
UN-Behindertenrechtskonvention Art. 24

Die europaische Perspektive:
Empfehlungen der ,Européischen Agentur fir Entwicklungen in

der sonderpéddagogischen Férderung*

Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 18.11.2010:

Die nationale Perspektive:

,Padagogische und rechtliche Aspekte der Umsetzung des Uberein-
kommens der Vereinten Nationen vom 13. Dezember 2006 tiber die Rech-

te von Menschen mit Behinderungen in der schulischen Bildung®

Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 20.10.2011;

sInklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen in

Schulen”

Abb.: Mehrebenenmodell der Perspektiven zur Inklusion
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3.1 Die internationale Perspektive

Am 13.12.2006 schlossen die Vereinten Nationen einen voélkerrechtlichen Vertrag tber die

Rechte von Menschen mit Behinderungen. Dieser wurde inzwischen von tber 150 Staaten

weltweit ratifiziert.
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Unter anderem hat auch die EU die UN-Behindertenrechtskonvention am 23.12.2010 ange-

nommen. In Deutschland trat das Ubereinkommen am 26. Marz 2009 in Kraft.

Der UN-BRK liegt ein weit gefasster Behinderungsbegriff zugrunde. Bereits in der Prdambel
wird festgelegt,

Praambel

,e) (...) dass das Verstandnis von Behinderung® sich standig weiterentwickelt
und dass Behinderung aus der Wechselwirkung zwischen Menschen mit Be-
eintrachtigungen und einstellungs- und umweltbdingten Barrieren entsteht, die
sie an der vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der Ge-
sellschaft hindern®

Die UN-BRK kehrt sich somit, wie auch die Sonderpadagogik als Wissenschaft, vom rein
»,medizinischen“ Behinderungsbegriff ab und vollzieht eine Wende hin zur dkosystemischen
Sichtweise. Im Zentrum steht nun nicht mehr nur die korperliche Beeintréachtigung, sondern
der Gesamtkomplex ,behindert sein und behindert werden®. In Art. 1 der UN-BRK wird diese
neue Ausrichtung des Behinderungsbegriffs noch einmal explizit erlautert. Dartiber hinaus
wird der Zweck des Ubereinkommens festgelegt.

Hier heil’t es:

Artikel 1
Zweck

Zweck dieses Ubereinkommens ist es, den vollen und gleichberechtigten Ge-
nuss aller Menschenrechte und Grundfreiheiten durch alle Menschen mit
Behinderungen zu fordern, zu schitzen und zu gewahrleisten und die Ach-
tung der ihnen innewohnenden Wirde zu férdern. Zu den Menschen mit Be-
hinderungen zahlen Menschen, die langfristige korperliche, seelische, geistige o-
der Sinnesbeeintrachtigungen haben, welche sie in Wechselwirkung mit verschie-
denen Barrieren an der vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern kénnen.

Als Behinderung zahlen somit Beeintrachtigungen, die unter den gegebenen Umweltbedin-
gungen Einschrankungen an der vollen und wirksamen gesellschaftlichen Teilhabe nach
sich ziehen. Hierunter fallen somit auch Sprach- und Lernbehinderungen sowie ausgepréagte
sozial-emotionale Entwicklungsstorungen. In Deutschland wird hier in der Regel von ,son-
derpadagogischem Forderbedarf gesprochen.

Der Zweck der Konvention, die internationale Gewahrleistung der gleichberechtigten gesell-
schaftlichen Teilhabe und die Achtung der Menschenwiirde behinderter Menschen, wird in

den allgemeinen Grundsatzen des Art. 3 noch einmal explizit erlautert. Hier heil3t es:

® Samtliche Hervorhebungen durch Fettdruck wurden durch die Verfasser vorgenommen.
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Art. 3
Allgemeine Grundsatze

Die Grundsatze dieses Ubereinkommens sind:

a) die Achtung der dem Menschen innewohnenden Wirde, seiner individuellen
Autonomie, einschliel3lich der Freiheit, eigene Entscheidungen zu treffen, sowie
seiner Unabhangigkeit;

b) die Nichtdiskriminierung;

c) die volle und wirksame Teilhabe an der Gesellschaft und Einbeziehung in die
Gesellschaft;

d) die Achtung vor der Unterschiedlichkeit von Menschen mit Behinderungen und
die Akzeptanz dieser Menschen als Teil der menschlichen Vielfalt und der
Menschheit;

e) die Chancengleichheit;

f) die Zugéanglichkeit;

g) die Gleichberechtigung von Mann und Frau;

h) die Achtung vor den sich entwickelnden Fahigkeiten von Kindern mit Behinde-
rungen und die Achtung ihres Rechts auf Wahrung ihrer Identitat.

Die UN-Konvention zielt somit auf einen gleichberechtigten Zugang behinderter Menschen
zu allen Bereichen des gesellschaftlichen Lebens. Hinsichtlich von Kindern mit Behinderun-

gen betont Art. 7:

Art. 7
Kinder mit Behinderungen

(1) Die Vertragsstaaten treffen alle erforderlichen MafRnahmen, um zu gewahrleis-
ten, dass Kinder mit Behinderungen gleichberechtigt mit anderen Kindern alle
Menschenrechte und Grundfreiheiten geniel3en kénnen.

(2) Bei allen Mal3nahmen, die Kinder mit Behinderungen betreffen, ist das Wohl
des Kindes ein Gesichtspunkt, der vorrangig zu beriicksichtigen ist.

(3) Die Vertragsstaaten gewahrleisten, dass Kinder mit Behinderungen das Recht
haben, ihre Meinung in allen sie beriihrenden Angelegenheiten gleichberechtigt
mit anderen Kindern frei zu auf3ern, wobei ihre Meinung angemessen und ent-
sprechend ihrem Alter und ihrer Reife bertcksichtigt wird, und behinderungsge-
rechte sowie altersgemale Hilfe zu erhalten, damit sie dieses Recht verwirkli-
chen kdnnen.

Vor allen MalRnahmen zur Umsetzung von Inklusion mit dem Ziel der gleichberechtigten

Teilhabe gilt also immer der Vorrang des individuellen Kindeswohls (vgl. Art. 7 Satz 2).
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Fur den schulischen Lebensbereich werden die Chancengleichheit und die erforderlichen

MalRnahmen zu deren Umsetzung in Art. 24 ausfihrlich festgelegt:

Art. 24
Bildung

(1) Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinderungen auf
Bildung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chan-
cengleichheit zu verwirklichen, gewéhrleisten die Vertragsstaaten ein integratives’
Bildungssystem auf allen Ebenen und lebenslanges Lernen mit dem Ziel,

a) die menschlichen Méglichkeiten sowie das Bewusstsein der Wiirde und das Selbst-
wertgefuhl des Menschen voll zur Entfaltung zu bringen und die Achtung vor den
Menschenrechten, den Grundfreiheiten und der menschlichen Vielfalt zu starken;

b) Menschen mit Behinderungen ihre Personlichkeit, ihre Begabungen und ihre Kreativi-
téat sowie ihre geistigen und korperlichen Fahigkeiten voll zur Entfaltung bringen zu
lassen;

¢) Menschen mit Behinderungen zur wirklichen Teilhabe an einer freien Gesellschaft zu
befahigen.

(2) Bei der Verwirklichung dieses Rechts stellen die Vertragsstaaten sicher, dass

a) Menschen mit Behinderungen nicht aufgrund von Behinderung vom allgemeinen Bil-
dungssystem ausgeschlossen werden und dass Kinder mit Behinderungen nicht
aufgrund von Behinderung vom unentgeltlichen und obligatorischen Grund-
schulunterricht oder vom Besuch weiterfihrender Schulen ausgeschlossen
werden;

b) Menschen mit Behinderungen gleichberechtigt mit anderen in der Gemeinschatt, in
der sie leben, Zugang zu einem integrativen, hochwertigen und unentgeltlichen Un-
terricht an Grundschulen und weiterfuhrenden Schulen haben;

c) angemessene Vorkehrungen fiir die Bedlirfnisse des Einzelnen getroffen werden;

d) Menschen mit Behinderungen innerhalb des allgemeinen Bildungssystems die
notwendige Unterstitzung geleistet wird, um ihre erfolgreiche Bildung zu erleich-
tern;

e) in Ubereinstimmung mit dem Ziel der vollstandigen Integration wirksame individuell
angepasste UnterstitzungsmalBnahmen in einem Umfeld, das die bestmdgliche
schulische und soziale Entwicklung gestattet, angeboten werden.

(3) Die Vertragsstaaten erméglichen Menschen mit Behinderungen, lebenspraktische
Fertigkeiten und soziale Kompetenzen zu erwerben, um ihre volle und gleichberech-
tigte Teilhabe an der Bildung und als Mitglieder der Gemeinschaft zu erleichtern. Zu
diesem Zweck ergreifen die Vertragsstaaten geeignete MalRnahmen; unter anderem

a) erleichtern sie das Erlernen von Brailleschrift, alternativer Schrift, ergdnzenden und
alternativen Formen, Mitteln und Formaten der Kommunikation, den Erwerb von Ori-
entierungs- und Mobilitatsfertigkeiten sowie die Unterstitzung durch andere Men-
schen mit Behinderungen und das Mentoring;

" In den englischen, franzésischen und russischen Fassungen, die nach Art. 50 UN-BRK zu den ,ver-
bindlichen Wortlauten“ gehéren, wird nicht von einem ,integrativen®, sondern von einem ,inklusi-
ven“ Bildungssystem gesprochen, was hier die treffendere Ubersetzung darstellt. Das Bayerische
Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst strebt daher nach ausfihrlicher
Diskussion wie die KMK die Gesamtperspektive ,inklusive schulische Bildung“ an.
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b) erleichtern sie das Erlernen der Gebardensprache und die Forderung der sprachli-
chen Identitat der Gehorlosen;

c) stellen sie sicher, dass blinden, gehoérlosen oder taubblinden Menschen, insbesonde-
re Kindern, Bildung in den Sprachen und Kommunikationsformen und mit den
Kommunikationsmitteln, die fir den Einzelnen am besten geeignet sind, sowie
in einem Umfeld vermittelt wird, das die bestmdgliche schulische und soziale
Entwicklung gestattet.

(4) Um zur Verwirklichung dieses Rechts beizutragen, treffen die Vertragsstaaten geeig-
nete MalRnahmen zur Einstellung von Lehrkréften, einschlielich solcher mit Behin-
derungen, die in Gebardensprache oder Brailleschrift ausgebildet sind, und zur
Schulung von Fachkraften sowie Mitarbeitern und Mitarbeiterinnen auf allen
Ebenen des Bildungswesens. Diese Schulung schliel3t die Scharfung des Be-
wusstseins fir Behinderungen und die Verwendung geeigneter ergéanzender und al-
ternativer Formen, Mittel und Formate der Kommunikation sowie padagogische Ver-
fahren und Materialien zur Unterstiitzung von Menschen mit Behinderungen ein.

(5) Die Vertragsstaaten stellen sicher, dass Menschen mit Behinderungen ohne Diskri-
minierung und gleichberechtigt mit anderen Zugang zu allgemeiner Hochschulbil-
dung, Berufsausbildung, Erwachsenenbildung und lebenslangem Lernen haben. Zu
diesem Zweck stellen die Vertragsstaaten sicher, dass fir Menschen mit Behinde-
rungen angemessene Vorkehrungen getroffen werden.

Hier wird somit zum einen das Recht aller Kinder auf Bildung und Erziehung festgelegt. Zum
anderen wurde der gleichberechtigte Zugang zur allgemeinen Schule vereinbart, das heif3t
zur Grundschule, die sich als Schule fur alle Kinder versteht, sowie zu den weiterfihrenden
Schulen, mit einem individualisiert ausgerichteten, inklusiven und hochwertigen Unterricht,
den notwendigen Hilfsmitteln und individuellen schulischen FérdermaRnahmen. In der Regel
bedeutet dies den Zugang zur Oortlichen Regelschule, ggf. Sprengelschule. Eine ver-
pflichtende Zuweisung an eine andere Schule oder gar an eine Forderschule bedarf der
besonderen Rechtfertigung. Insbesondere eine Beeintréachtigung des Kindeswohls kann hier
ausschlaggebend sein. Dartber hinaus wird in Art. 24 auch die entsprechende Aus- und
Fortbildung des schulischen Personals eingefordert. Ein Verbot der Forderschulen sieht die
Konvention indes nicht vor (vgl. Art. 24 Abs. 2 lit. c — e). Eine Aufhebung des differenzierten
Schulsystems, wie es Bayern hat, verlangt die Konvention nicht. Es gelten daher fur die ver-
schiedenen Schularten die spezifischen Regelungen zu Aufnahme, Verbleib und Abschlis-
sen fur alle Schulerinnen und Schiler — mit und ohne Behinderung. Die Konvention verlangt

einen gleichberechtigten Zugang und nicht zwingend einen erleichterten Zugang.
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Artikel 26 der UN-BRK widmet sich darliber hinaus ergéanzend den Malihahmen der ,Habili-

tation und Rehabilitation®:

Art. 26
Habilitation und Rehabilitation

(1) Die Vertragsstaaten treffen wirksame und geeignete Malinahmen, einschlieRlich
durch die Unterstiitzung durch andere Menschen mit Behinderungen, um Menschen
mit Behinderungen in die Lage zu versetzen, ein Hochstmall an Unabh&ngigkeit,
umfassende korperliche, geistige, soziale und berufliche Fahigkeiten sowie die volle
Einbeziehung in alle Aspekte des Lebens und die volle Teilhabe an allen Aspekten
des Lebens zu erreichen und zu bewahren. Zu diesem Zweck organisieren, starken
und erweitern die Vertragsstaaten umfassende Habilitations- und Rehabilitati-
onsdienste und -programme, insbesondere auf dem Gebiet der Gesundheit, der
Beschaftigung, der Bildung und der Sozialdienste, und zwar so, dass diese Leistun-
gen und Programme

a) im frihestmdglichen Stadium einsetzen und auf einer multidisziplindren Bewertung
der individuellen Bedirfnisse und Starken beruhen;

b) die Einbeziehung in die Gemeinschaft und die Gesellschaft in allen ihren Aspekten
sowie die Teilhabe daran unterstutzen, freiwillig sind und Menschen mit Behinderun-
gen so gemeindenah wie méglich zur Verfiugung stehen, auch in landlichen Ge-
bieten.

(2) Die Vertragsstaaten fordern die Entwicklung der Aus- und Fortbildung fir Fach-
krafte und Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen in Habilitations- und Rehabilitati-
onsdiensten.

(3) Die Vertragsstaaten fordern die Verfugbarkeit, die Kenntnis und die Verwendung un-
terstitzender Geréate und Technologien, die fir Menschen mit Behinderungen be-
stimmt sind, fir die Zwecke der Habilitation und Rehabilitation.

Die Umsetzung dieser Forderungen stellt nun die unterzeichnenden L&nder vor grol3e Her-

ausforderungen.

3.2 Die europdische Perspektive

Auf EU-Ebene verdffentlicht die ,Europaische Agentur fur Entwicklungen in der sonderpé-
dagogischen Foérderung® in regelmaligen Abstadnden Broschliren mit Impulsen zur Weiter-
entwicklung und Umsetzung von Inklusion auf nationaler Ebene. Diese Gehefte liegen in
zahlreichen Ubersetzungen in den entsprechenden Landessprachen vor. Der interessierte
Leser sei hier insbesondere auf die Broschire ,,Grundprinzipien zur Férderung der Qualitat
in der inklusiven Bildung. Empfehlungen fir die Praxis.“ verwiesen. Diese sowie weitere
Broschiren sind digital abrufbar unter www.european-agency.org.

International wird die gemeinsame Beschulung von Kindern mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderbedarf auf sehr unterschiedliche Art und Weise umgesetzt. Wahrend diese
beispielsweise Italien und Finnland bereits seit Mitte der 70er Jahre konsequent vorange-
trieben haben, haben andere européische Lander, darunter auch Deutschland, zunachst

das Sonder- bzw. Forderschulwesen zunehmend ausgebaut. Ein einschneidender Rich-
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tungswechsel hin zur integrativen Beschulung wurde in Deutschland erst 1994 durch die
.-Empfehlungen zur sonderpadagogischen Fdrderung in den Schulen der Bundesrepublik
Deutschland” eingelautet. Derzeit erfolgt international ein erneuter Umbruch: hin zur inklusi-
ven Beschulung. Im folgenden Kapitel werden die nationalen Auswirkungen der staatlichen
Verpflichtung zur inklusiven Beschulung und die Entwicklungen in Deutschland aufgezeigt.

3.3 Die nationale Perspektive

Auch Deutschland steht seit der Ratifizierung der UN-BRK 2009 vor der Herausforderung,
Inklusion in allen gesellschaftlichen Lebensbereichen umzusetzen. Hierin steht Deutschland
international und national unter standiger Beobachtung. International erfolgt eine Uberwa-
chung durch den Ausschuss fur die Rechte von Menschen mit Behinderungen der Vereinten
Nationen mit Sitz in Genf, dem alle Vertragsstaaten im Abstand von zunachst zwei, spater
vier Jahren national veroffentlichte Staatenberichte tber den Stand der Umsetzung vorlegen
mussen. National erfolgt die Beobachtung durch das Deutsche Institut fir Menschenrechte
in Berlin, das von der Bundesregierung gem. Art. 33 Abs. 2 UN-BRK als unabhangige Moni-
toring-Stelle  zur Foérderung, zum Schutz und zur Uberwachung der UN-
Behindertenrechtskonvention in Deutschland bestimmt wurde.

Zur Umsetzung von Inklusion im Bereich von Bildung und Erziehung wurde im November
2010 durch die Amtschefs in einer Kultusministerkonferenz (KMK) einstimmig ein erster Be-
schluss gefasst: Das Positionspapier ,Padagogische und rechtliche Aspekte der Umsetzung
der UN-BRK in der schulischen Bildung“. Knapp ein Jahr spater, im Oktober 2011 folgte
diesem ein zweiter KMK-Beschluss ,zur inklusiven Bildung von Kindern und Jugendlichen
mit Behinderungen in Schulen®. Die Inhalte dieser beiden KMK-Beschlisse werden nun

nachfolgend in chronologischer Reihenfolge dargestelit.

3.3.1 Der KMK-Beschluss vom 18.11.2010: ,,Padagogische und rechtli-
che Aspekte der Umsetzung des Ubereinkommens der Vereinten Natio-
nen vom 13. Dezember 2006 Uber die Rechte von Menschen mit Behinde-
rungen in der schulischen Bildung“

Gegenstand dieses ersten Beschlusses der deutschen Kultusministerkonferenz sind ,Pada-
gogische und rechtliche Aspekte der Umsetzung (...)“. So heil3t es: ,Zentrales Anliegen der
Behindertenrechtskonvention in der Bildung ist die Einbeziehung von Kindern und Jugendli-
chen mit Behinderungen in das allgemeine Bildungssystem und damit auch das gemeinsa-
me zielgleiche oder zieldifferente Lernen von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Be-
hinderungen. (...) Die Schulorganisation, die Richtlinien, Bildungs- und Lehrplane sind so zu
gestalten, dass an den allgemeinen Schulen ein Lernumfeld geschaffen wird, in dem sich
auch Kinder und Jugendliche mit Behinderungen bestmdéglich entfalten kénnen und ein

héchstmdgliches Mall an Aktivitdat und gleichberechtigter Teilhabe erreichen.” (vgl. KMK-
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Beschluss 2010, S. 3f.). Hierzu werden eine kompetenzorientierte Leistungsmessung sowie
ein Zusammenwirken der allgemeinen Padagogik mit der Sonderpadagogik gefordert (vgl.
KMK-Beschluss 2010, S. 5).

Neben solchen grundsatzlichen Uberlegungen wird in diesem Diskussionspapier insbeson-
dere die neue Rolle der Férderschulen erértert. Forderschulen sollen als Kompetenz- bzw.
Forderzentren zum einen die schulische Forderung von Schilerinnen und Schuilern mit son-
derpadagogischem Foérderbedarf an der allgemeinen Schule unterstiitzen, zum anderen
kénnen sie aber auch als alternative Lernorte mit eigenen Bildungsangeboten weiter beste-
hen. Darlber hinaus kdnnen sie sich auch fir Schilerinnen und Schuler ohne sonderpada-
gogischen Foérderbedarf 6ffnen, um auch an den Forderschulen gemeinsame Bildung und

Erziehung zu erméglichen.

Ein weiterer inhaltlicher Schwerpunkt dieses Beschlusses stellt die Zusammenarbeit zwi-
schen Schule, Eltern und aufRerschulischen Partnern dar. Eine inklusive Beschulung scheint
nur dann zu gelingen, wenn der Elternwille im Hinblick auf das Kindeswohl eingehend ge-
pruft wird und alle an Schule beteiligten Partner in den schulischen Verdnderungsprozess
mit einbezogen werden (vgl. KMK-Beschluss 2010, S. 7f.). Der interessierte Leser sei hier
fur weitere Informationen direkt auf den KMK-Beschluss verwiesen, der nun nachfolgend

vollstandig dargestellt ist.
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Padagogische und rechtliche Aspekte der Umsetzung des

|’i-. M"
aber die Rechte von Menschen mit

Nationen vom 13. Dezember 2006

tion - VN-BRK) in der schulischen Bildung

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 18.11.2010)

Verlinkung: bitte auf das Bild klicken


http://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_11_18-Behindertenrechtkonvention.pdf
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3.3.2 Der KMK-Beschluss vom 20.10.2011: ,,Inklusive Bildung von Kin-
dern und Jugendlichen mit Behinderungen in Schulen*

Dieser zweite Beschluss versteht sich als Erganzung und padagogische Konkretisierung
des ersten Beschlusses vom November 2010. Nachdem in Kap. | des Beschlusses grund-
satzliche Uberlegungen zum Behinderungsbegriff sowie zur Zielsetzung von Inklusion vor-
genommen werden, werden in den Kapiteln 1l und Il grundlegende Aspekte inklusiver Be-
schulung erortert. Hier geht es unter anderem um individuelle Lernplanungen und Forder-
plane, geeignete didaktisch-methodische Vorgehensweisen, den Nachteilsausgleich sowie
individuelle Leistungsbewertungen und Schulabschliisse. In Kap. Ill werden daruber hinaus
Bildungs-, Beratungs- und Unterstiitzungsangebote im berufsbildenden Bereich sowie beim
Ubergang in die Arbeitswelt thematisiert. Kap. IV widmet sich schlieRlich dem Personal an
inklusiven Schulen und Kap. V der Rolle der auf3erschulischen Partner. Auch hier sei der
interessierte Leser wieder auf die entsprechenden Textstellen im nachfolgenden KMK-
Beschluss verwiesen.
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Inklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen
mit Behinderungen in Schulen
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 20.10.2011)

Verlinkung: bitte auf das Bild klicken


http://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2011/2011_10_20-Inklusive-Bildung.pdf
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Die bildungspolitische Umsetzung dieser Empfehlungen, die Erarbeitung der entsprechen-
den rechtlichen Rahmenbedingungen, die Weiterentwicklung der Schulstrukturen und der
Lehreraus- und -fortbildung sowie die Bereitstellung der erforderlichen Ressourcen liegt in
der Zustandigkeit der Lander. Hier lasst ein Blick in die verschiedenen Bundeslander vielfal-
tige, zum Teil auch stark divergierende Wege der Umsetzung erkennen. Einen zentralen
Unterschied stellt das Tempo der Umsetzung dar. Besonders stark gehen die Meinungen
zur Rolle der Forderschulen innerhalb einer inklusiven Schullandschaft auseinander. Wah-
rend sie in einigen Bundeslandern teilweise oder ganz abgeschafft wurden, werden sie in
anderen Bundeslandern als alternativer Lernort erhalten und weiterentwickelt. Bayerns Weg
der Umsetzung von inklusiver Beschulung wurde bereits im April 2010 grundgelegt. So heif3t
es im Beschluss des Bayerischen Landtags vom 22. April 2010 (Drs. 16/4619) unter ande-
rem (Hervorhebung durch Verf.):

(...)

3. Es ist ein bedeutsames Ziel bayerischer Bildungspolitik, das gemeinsame Lernen von
Menschen mit und ohne Behinderung im Sinne der Inklusion zu ermdglichen. Inklu-
sion erfordert ein Bildungssystem, das sich an die Bedurfnisse der Menschen mit
Behinderungen anpasst.

4. Inklusion umfasst alle Schularten und Bildungsbereiche. Freistaat und Kommunen
sind fir die Umsetzung in besonderer Weise gefordert.

5. Die Forderschulen sind als Lernorte und Kompetenzzentren bei der Umsetzung der
von der UN-Konvention geforderten Inklusion im Bildungswesen unverzichtbar. Sie
mussen sich in diesem Sinne weiterentwickeln.

6. Die inklusive Beschulung von Menschen mit Behinderungen darf nicht zu einem Absin-
ken der Forderqualitat fuhren.

7. Erfolgreiche Inklusion benétigt die Fachkompetenz und Erfahrung sowohl der Son-
derpadagogen der Forderschulen als auch der Lehrkréfte der allgemeinen Schu-
len.

(...)

Bayern hat also bereits im April 2010 die Weichen fir die Beibehaltung der Foérderschulen
als alternative Lernorte und Kompetenzzentren fur Sonderpadagogik gestellt. Den Férder-
schulen kommt heute innerhalb der vielfaltigen, inklusiven Schullandschaft neben ihren ei-
genstandigen schulischen Lernangeboten die zentrale Aufgabe zu, die allgemeinen Schulen
bei der Umsetzung von Inklusion zu unterstiitzen. Eine ausfiihrliche Darstellung des bayeri-
schen Wegs der Umsetzung von schulischer Inklusion findet sich im nachfolgenden Kapitel

+4 Inklusion in Bayern — Die padagogische Konzeption®.
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4. Inklusion in Bayern — Die padagogische Konzeption

4.1 Zusammenfassung

Die Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) durch die Bundesrepublik
Deutschland (2009) zog im Jahr 2011 eine Anderung des Bayerischen Erziehungs- und Un-
terrichtsgesetzes (BayEUG) nach sich. Inklusion wird als die verbindliche Aufgabe aller
Schulen in allen Schularten definiert. Darlber hinaus ist sie folgendermalRen im BayEUG
verankert:
e Art. 30a BayEUG: Fortfiihrung und Weiterentwicklung der bewéahrten Formen koope-
rativen Lernens, wie sie bereits das BayEUG seit 2003 vorsah
e Art. 30b BayEUG: Die inklusive Schule ertffnet neben der Inklusion einzelner Schuler
neue Rahmenbedingungen zur flexibleren Ausgestaltung inklusiver Schullandschaf-
ten durch die Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion® (ggf. mit Klassen mit festem
Lehrertandem)
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Darauf basierend wird inklusive Bildung in Bayern durch eine Vielfalt schulischer Angebote
umgesetzt. Diese umfasst neben dem weiterhin bestehenden Unterrichtsangebot der For-
derschulen folgende funf Organisationsformen:

Kooperationsklassen

e Partnerklassen (ehemals ,Aufienklassen®)

o Offene Klassen der Forderschule

¢ Inklusion einzelner Schilerinnen und Schuler
e Schulen mit dem Schulprofil ,Inklusion®

o Klassen mit festem Lehrertandem an Schulen mit dem Schulprofil ,Inklusion®

Die Umsetzung von Inklusion im bayerischen Bildungswesen entwickelt sich schrittweise in

einem gesamtgesellschaftlichen Dialog.

Einfuhrung

Aufgrund der Zustandigkeit der Lander im Schulbereich obliegt es den Bundeslandern, die
internationalen Vereinbarungen und die nationalen Empfehlungen der Kultusministerkonfe-
renz zu realisieren. Art und Weise der Umsetzung kénnen dabei unterschiedlich sein (vgl.
Kap. A/3). In diesem Kapitel soll nun der bayerische Weg der Umsetzung inklusiver Beschu-
lung beleuchtet werden. Das Bayerische Kultusministerium nimmt die Aufgabe der Verwirkli-
chung der UN-Behindertenrechtskonvention im schulischen Bereich sehr ernst. Hier geht es
zum einen darum, Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf nicht aufgrund eines Han-
dicaps vom unentgeltlichen und obligatorischen Grundschulunterricht oder vom Besuch wei-
terfihrender Schulen auszuschlie3en und zum anderen angemessene Vorkehrungen fur die
Bedurfnisse jedes Einzelnen zu treffen. Ziel ist die Schaffung bestmdglicher Bildungschan-
cen und gesellschaftlicher Teilhabe fir jeden Einzelnen und die Eingliederung in den allge-

meinen Arbeitsmarkt.

Dies bedeutet konkret:

e Der zentrale Begriff ,sonderpadagogischer Férderbedarf* ist Ausgangspunkt fir den
stets individuellen Bildungsbedarf.

o Dieser individuelle Bildungsanspruch ist Bezugspunkt fir alle p&dagogischen und
schulischen Bildungsmal3nahmen.

e Inklusion ist Aufgabe aller Schularten. Neben den allgemeinen Schulen hat auch die
Forderschule den Auftrag, bestmégliche Chancen bzw. eine bestmdgliche Forderung
jedes einzelnen Kindes bzw. Jugendlichen in den verschiedenen Forderschwerpunk-

ten zu garantieren.
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Die schulische Inklusion von Kindern mit Behinderung ist in Bayern seit 2006 um 76% ge-
stiegen (vgl. Staatsteil des Dritten Sozialberichts 2012). Erste Entwicklungen in anderen
Landern sowie Bundeslandern deuten darauf hin, dass sich eine schnelle Veranderung von
Schulstrukturen, insbesondere die rasche Auflosung von Forderschulen, im Rahmen der
sehr sensiblen Thematik ,Inklusion® als schwierig erweist. Daher versucht Bayern mit Be-
dacht und realistischem Pragmatismus, einen gangbaren Weg fir alle Schilerinnen und
Schiler durch eine groRRe Vielfalt schulischer Angebote zu entwickeln. Hierzu werden be-
wahrte Formen der Integration und Kooperation als Erfolgsmodelle des gemeinsamen Ler-
nens weiterhin beibehalten. Darlber hinaus werden aber auch neue, innovative Wege der
gemeinsamen Unterrichtung beschritten. Dem Entscheidungsrecht der Erziehungsberechtig-
ten kommt in der inklusiven Schullandschaft hinsichtlich des schulischen Lernorts ihres Kin-
des sowie ihrem Anspruch auf eine entsprechende Schullaufbahnberatung eine herausra-
gende Bedeutung zu.

Insgesamt kann die Umsetzung von Inklusion im bayerischen Bildungssystem nur in einem
gesamtgesellschaftlichen Dialog gelingen. Eltern, Schilerinnen und Schiler, Lehrkréafte,
Schulen, Schultrager, Verbé&nde und Behindertenvertretungen waren und sind daher in den
Gestaltungsprozess mit einbezogen. Zuséatzlich wurde 2011 der Wissenschaftliche Beirat
LInklusion®, vertreten durch Prof. Dr. Heimlich und Prof. Dr. Kahlert der LMU Miinchen sowie
Prof. Dr. Fischer und Prof. Dr. Lelgemann der Universitat Wirzburg, durch den Bayerischen
Landtag damit beauftragt, die inklusiven schulischen Entwicklungen in Bayern fachwissen-

schaftlich zu begleiten.

Die padagogische Konzeption des bayerischen Wegs fand am 01. August 2011 in Umset-
zung der fraktionsiibergreifenden Anderung des BayEUG als ,P&dagogische Leitlinien der
Umsetzung von Inklusion in Bayern® (KMS IV.6 — S 8040.5.1 — 4a.107922) ihre Nieder-
schrift. Angesichts ihrer hohen bildungspolitischen Bedeutung werden diese Leitlinien nach-

folgend weitgehend originalgetreu wiedergegeben.

Zwischenzeitlich eingetretene Aktualisierungen, Weiterentwicklungen und Praxiserkennt-
nisse, die es zu beachten gilt, werden in Form von schattiert unterlegten Einschuben er-

ganzt.
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Bayerisches Staatsministerium fur
Unterricht und Kultus As*as

1. August 2011
IV.6 — S 8040.5.1 — 4a.107922

Inklusion
durch eine Vielfalt schulischer Angebote

Zur Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention

in Bayern
hinsichtlich des Gesetzentwurfs zur Anderung des Bayerischen Gesetzes (iber das
Erziehungs- und Unterrichtswesen — Umsetzung der

UN-Behindertenrechtskonvention im bayerischen Schulwesen (Inklusion) [Drucksa-
che 16/8100 vom 28.03.2011]

Der [...] Gesetzentwurf wurde vom Bayerischen Landtag einstimmig beschlos-
sen; die Gesetzesadnderungen sind zum 1. August 2011 in Kraft getreten.
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Padagogische Leitlinien der Umsetzung von Inklusion
in Bayern

»Inklusiver Unterricht ist Aufgabe aller Schulen.*
Art. 2 Abs. 2 Satz 1 BayEUG

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) und dem vorliegenden Gesetzentwurf
des Bayerischen Erziehungs- und Unterrichtsgesetzes (BayEUG) ist Inklusion die verbindli-
che Aufgabe aller Schulen und Schularten sowie aller Bildungseinrichtungen.

Die Umsetzung von Inklusion im bayerischen Bildungswesen entwickelt sich schrittweise in
einem gesamtgesellschaftlichen Dialog. Eltern, Schilerinnen und Schiler, Lehrkrafte, Schu-
len, Schultrager, Verbande und Behindertenvertretungen sind bei der Konzeption und der

Umsetzung inklusiver Bildung einbezogen.

Wie die Entwicklungen seit Anderung des BayEUG 2011 zeigen, ist Inklusion als gesamt-
gesellschaftliches Ph&nomen nicht von heute auf morgen umsetzbar - Inklusion braucht
Zeit. Nicht nur, dass Inklusion mit anderen, gleichwertigen staatlichen Aufgaben konkur-
riert — sie erfordert ein Umdenken in den Kopfen. Sie fordert die Bereitschaft aller, eigene
Einstellungen und Haltungen zu verandern und Vorbehalte abzubauen. Dieser langerfristig
angelegte Entwicklungsprozess kann nur dann zum Ziel fihren, wenn es gelingt, alle Be-
teiligten mitzunehmen und in die Entwicklungen mit einzubinden.

Auf Seiten der Lehrkrafte fordert Inklusion eine hohe didaktische Kompetenz zum Umgang
mit der zunehmenden Heterogenitat der Schilerschaft. Dies bedarf entsprechender
Schwerpunktsetzungen in der Lehreraus- und -fortbildung sowie zusatzlicher Unterstiit-
zungsmal3nahmen. Neben der Lehrerbildung sind auRerdem die Richtlinien und Lehrpla-
ne, die Schulorganisation sowie das schulische Leben und Lernen perspektivisch so zu
andern, dass sich alle Kinder und Jugendlichen, auch die mit sonderpadagogischem For-
derbedarf, bestmdglich entfalten konnen. Diese MalRnahmen sind jedoch nur im Rahmen
der verfiigbaren Haushaltsmittel schrittweise umsetzbar.

Inklusion und kooperatives Lernen durch eine Vielfalt schulischer Angebote

In Bayern wurde mit der Reform des BayEUG im Jahr 2003 der Zugang zur allgemeinen
Schule fir die meisten Schiilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf
rechtlich ermdglicht. Dabei wurden bereits verschiedene Formen des gemeinsamen Unter-
richts von Kindern und Jugendlichen mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf ent-
wickelt.

Dieses Gesetz beruhte auf dem Ansatz der Integration. Zentriert auf das einzelne Indivi-
duum und orientiert am ,Normallebenslauf‘ musste der einzelne Schiler normative An-
spruche erfullen, um integrativ beschult werden zu kénnen. Die zentrale Anforderung im
BayEUG von 2003 war die ,aktive Teilnahme®. Nur wenn die
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Kinder und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf diese Voraussetzung
erfullen konnten, wurde ihnen der Zugang zur allgemeinen Schule gewahrt. Es gab zwar
die rechtlich grundgelegte und auch praktisch genutzte Méglichkeit des lernzieldifferenten
Unterrichtens; das Schulsystem blieb jedoch im Wesentlichen unverandert. Dies erzeugte
nicht selten einen Anpassungsdruck auf Seiten der zu integrierenden Kinder. Dennoch
brachte dieses Gesetz innovative, erfolgreiche Formen kooperativen Lernens von Schile-
rinnen und Schilern mit und ohne sonderpadagogischem Fdérderbedarf hervor. Hierzu
zahlen insbesondere die ,Kooperationsklassen®, die vorwiegend in den Forderschwer-
punkten Lernen, Sprache und emotionale und soziale Entwicklung Einsatz fanden und
finden sowie die ,Auflenklassen” (heute ,Partnerklassen®) im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung. Diese Formen sollten auch in die neue Fassung des BayEUG, dem der sys-
temzentrierte Ansatz der Inklusion zugrunde liegt, Eingang finden. Ziel ist nun das ge-
meinsame Lernen aller Schillerinnen und Schiler, ob mit oder ohne sonderpaddagogischen
Forderbedarfs, und die Anpassung des Schulsystems an die Heterogenitat dieser Schii-
lerschaft.

Der am 28. Méarz 2011 vorgelegte Entwurf zur Anderung des Bayerischen Gesetzes (iber das
Erziehungs- und Unterrichtswesen zum Thema ,<Jmsetzung der
UN-Behindertenrechtskonvention im bayerischen Schulwesen (Inklusion)* gliedert sich in-
haltlich wie folgt:

Teil 1: Die Fortfuhrung und Weiterentwicklung der bewéahrten Formen kooperativen Lernens
werden in Art. 30a BayEUG des vorliegenden Gesetzentwurfs ausgefiihrt.

Teil 2: Die inklusive Schule er6ffnet durch Art. 30b BayEUG neue Rahmenbedingungen zur
flexibleren Ausgestaltung inklusiver Schullandschaften bis hin zur Schule mit dem Schulprofil
»Inklusion“ (ggf. mit Klassen mit festem Lehrertandem nach Art. 30b Abs. 5 BayEUG).

Formen der inklusiven Beschulung:

Art. 30a (BayEU): Art. 30b (BayEUG):
1‘ Fortfihrung und Weiterentwick- Neue Formen inklusiver Beschu-
® | lung der bewahrten Formen ko- lung:
operativen Lernens: e Inklusion einzelner Schiile-
o Kooperationsklassen rinnen und Schiiler
e Partnerklassen (ehem. e Schulen mit dem Schul-
AulRenklassen) profil ,Inklusion®, ggf. mit
e Offene Klassen der For- Tandemklassen

Die Wahl des individuell geeigneten schulischen Férderorts obliegt nach Art. 41 BayEUG
der Verantwortung der Erziehungsberechtigten. Sie entscheiden nach einer ausfuhrlichen
und umfassenden schulischen Beratung Uber den Ort der Beschulung ihres Kindes. Die-
se Forderortentscheidung ist jedoch nicht dauerhaft bindend, sondern jahrlich zu reflektie-
ren und gegebenenfalls zu Beginn des nachsten Schuljahres revidierbar (vgl. Kap. B/VL.).
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Neu ist der grundsatzlich gleichberechtigte Zugang zu allen Schulen aller Schularten vor Ort.
Die Voraussetzungen der jeweiligen Schulart missen erflllt sein (differenziertes Schulwe-
sen). Davon kann nur abgesehen werden, wenn
o die Entwicklung des Kindes gefahrdet ist,
e die Rechte von Mitgliedern der Schulgemeinschaft erheblich beeintrachtigt werden
oder
e der Schulaufwandstrager wegen erheblicher Mehraufwendungen nicht zustimmt.

Die bisherige Voraussetzung der aktiven Teilnahme entféllt. Neu ist auch, dass sich

Schulen mit Zustimmung der zustandigen Schulaufsichtsbehérde und dem Schulaufwands-
trager das Schulprofil ,Inklusion® geben kénnen.

Die Entwicklung inklusiver Schulen im Verbund kooperativer Lernformen

Inklusive Bildung wird in Bayern durch eine Vielfalt schulischer Angebote umgesetzt. Die-
se soll dazu dienen, fir jede Schilerin und jeden Schiler mit sonderpédagogischem For-
derbedarf ein geeignetes schulisches Angebot bereitzuhalten. Sie umfasst neben dem
weiterhin bestehenden Unterrichtsangebot der Férderschulen folgende finf Organisations-
formen:

Kooperationsklassen

Partnerklassen (ehemals AuR3enklasse)
Offene Klassen der Férderschule

Inklusion einzelner Schilerinnen und Schiler
Schulen mit dem Schulprofil ,,Inklusion®

arLdOE

Vorrangiges Ziel der Schulentwicklung aller Schulen ist die inklusive Schule. Dies bedeutet
eine besondere Beachtung der erweiterten Heterogenitat und Wirdigung der Vielfalt aller
Schilerinnen und Schiiler.

Eine inklusive Schule ermdglicht die bestmdgliche Férderung von einzelnen Schilerinnen
und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf in der Sprengelschule, realisiert ge-
meinsames Lernen in Gruppen- und Klassenstrukturen und hat dartuber hinaus die gesamte
Schule als Lern- und Lebensraum fir alle Kinder und Jugendlichen mit und ohne sonderpa-
dagogischen Fdorderbedarf im Blick.

Es ist Aufgabe der gqualitatsvollen Schulentwicklung, Schilerinnen und Schiler mit unter-
schiedlichen Begabungen, Lernvoraussetzungen und mit verschiedener Sozialisation in der
Organisation und Gestaltung von Lernprozessen zu unterstiitzen. Mit der Akzeptanz von
Heterogenitat geht die Forderung nach einem Unterricht einher, der sich durch ein hohes
Mal3 an individualisierenden Lernmd@glichkeiten auszeichnet. Die inklusive Schule entspricht
damit dem Leitprinzip des bayerischen Bildungswesens: Begabungsgerechte individuelle
Forderung aller Schilerinnen und Schiiler.

Somit kann die inklusive Schule in besonderer Weise eine Antwort auf die
UN-Behindertenrechtskonvention geben.

Viele Schulen haben sich bereits im Sinne einer inklusiven Entwicklung auf den Weg
gemacht. Die bisherigen Formen (siehe Art. 30a BayEUG) und insbesondere die Schu-
le mit dem Schulprofil ,Inklusion (siehe Art. 30b BayEUG) kdnnen eine prozesshafte
Umsetzung hin zu einer inklusiven Schullandschaft grundlegen.
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1. Kooperationsklassen (Art. 30a Abs.7 Nr. 1 BayEUG)

In den langjahrig bewahrten Kooperationsklassen der Grund-, Mittelschulen sowie der Be-
rufsschulen werden Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen Férderschwerpunkten in
Unterricht und Erziehung nachhaltig gefordert. Dies gilt im Grundsatz fur alle Férderschwer-
punkte. Die bisherige Praxis zeigt jedoch, dass vor allem die Forderschwerpunkte Sprache,
Lernen sowie emotionale und soziale Entwicklung gut eingebunden werden kdénnen. Eine
spezifische padagogische Ausrichtung von Kooperationsklassen fur die Forderschwerpunkte
Horen und Sehen gilt es weiter zu entwickeln. Dabei erfolgt eine stundenweise Unterstuit-
zung durch die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste (MSD).

Merkmal der Kooperationsklasse ist der durchgangig gemeinsame Unterricht in allen Fa-
chern. Dies erfordert eine qualitative und quantitative Anpassung der Unterrichts- und For-
derangebote an die individuellen Bildungs- und Erziehungsbedarfe der Schilerinnen und

Schuler (,Lernzieldifferenz®).

Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf lernen in diesem grup-
penbezogenen Fordermodell nicht nur von und mit Schilerinnen und Schilern ohne For-
derbedarf, sondern kénnen auch zeitweise in auf ihren Forderbedarf abgestimmten Lern-
gruppen intensiv geférdert werden. Sie sind zudem mit ihren intellektuellen oder korperli-
chen Einschrankungen nicht allein in der Klasse; ein Austausch mit @hnlich oder gleich
Betroffenen ist moglich. Einer besonderen Gruppenbildung innerhalb der Kooperations-
klasse wird dadurch vorgebeugt, dass die Forderung in Kleingruppen durch den MSD
nicht den Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf vorbehalten
bleibt, sondern auch fiir diejenigen Kinder und Jugendlichen offensteht, die zeitweise in
manchen Lernbereichen Unterstiitzungsbedarf haben. In der Praxis hat es sich daher be-
wahrt, Forderangebote flexibel zu organisieren. So kdnnen individuelle, unterrichtsimma-
nente Forderangebote in offenen Unterrichtsphasen allen Schilerinnen und Schilern
zukommen. Bei Differenzierungsmafinahmen kénnen Kleingruppen immer wieder neu aus
Schilerinnen und Schillern mit und ohne sonderpédagogischem Fdrderbedarf zusam-
mengestellt werden.

-
Mittel-, Berufsschule}
Kooperationsklasse \stundenweise
. P s MSD Forderzentrum
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Abb. 1: Kooperationsklasse/MSD/Forderzentrum
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Diese flachendeckende Form kooperativen Lernens wird weiterhin einen hohen Stellenwert
fur das gemeinsame Lernen von Schilerinnen und Schilern mit und ohne Férderbedarf ein-
nehmen.

Im Schuljahr 2014/15 existieren bereits 744 Kooperationsklassen in Bayern.
Fur rechtliche Informationen zur Kooperationsklasse sei der interessierte Leser auf das
Kap. B/V./1.2 verwiesen.

Im Zuge der Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention wird es in allen Jahrgangsstu-
fen Schilerinnen und Schuler geben, die besonderer Forderung bedirfen. Deshalb bleibt es
eine wichtige Herausforderung, den MSD fachlich zu qualifizieren, auszubauen und die be-

darfsorientierten Strukturen fur den Einsatz des MSD immer wieder neu zu reflektieren.

2. Partnerklassen (ehemals AulRenklassen) (Art. 30a Abs.7 Nr. 2 BayEUG)

Das Angebot der bisherigen ,Aulenklassen bekommt im aktuellen Gesetzentwurf als ,Part-
nerklasse“ eine besondere Pragung durch die Betonung des partnerschaftlichen Miteinan-
ders in Unterricht und Schulleben.

Im Schuljahr 2014/15 existierten 201 Partnerklassen in Bayern, davon
- 27 Grundschul- und Mittelschulklasse an Forderzentren und
- 174 Klassen von Forderzentren an allgemeinen Schulen.

Partnerklassen der Foérderschule oder der allgemeinen Schule kooperieren eng mit einer
Klasse der jeweils anderen Schulart. Formen des gemeinsamen, regelmaRig lernzieldifferen-
ten Unterrichts sind darin enthalten. Gleiches gilt fir Partnerklassen verschiedener Forder-
schulformen.

Auch in weiterfihrenden Schulen wie Gymnasien und Realschulen sowie in Berufsschulen
ist diese Konzeption eine Chance, sich der Herausforderung kooperativen Lernens in hete-
rogenen Lerngruppen zu stellen. Partnerklassen von Seiten der Foérderschulen werden
Uberwiegend fur Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf im For-
derschwerpunkt geistige Entwicklung (und Mehrfachbehinderung) gebildet.
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Abb. 2: Partnerklassen
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Gemal des padagogischen Grundsatzes, soviel gemeinsamer Unterricht wie méglich, soviel
individuelle Férderung wie noétig, entsteht in diesen Begegnungen eine Atmosphére der ge-
genseitigen Anerkennung und Wertschéatzung.

Die Partnerklasse vereint in allen Schularten die ganze Bandbreite des gemeinsamen Un-
terrichts von wenig bis nahezu durchgehend. Dartiber hinaus wird in Projekten und in der
Ausgestaltung des Schullebens kontinuierlich Gemeinsames entwickelt. Sie ist dadurch ein
sehr flexibles Instrument des gemeinsamen Unterrichts, das auch ein kontinuierliches Zu-
sammenwachsen und Ausbauen gemeinsamen Unterrichts erméglicht. Das groRe Mal3 an
Flexibilitat hat sich in den letzten Jahren als ein sehr positiver Weg bewahrt, da die schu-
lisch Verantwortlichen im partnerschaftlichen Dialog das Ausmaf von gemeinsamem Le-
ben und Lernen festlegen. Zudem stehen den Schiilerinnen und Schilern der Partnerklas-
se durch ihre Zugehorigkeit zur Forderschule die Forderbedingungen der jeweiligen For-
derschule zur Verfigung. Die bisherigen Erfahrungen zeigen, dass die Partnerklasse eine
gute Voraussetzung darstellt, im Sinne der UN-Konvention weitere Schritte im Hinblick auf
gemeinsamen Unterricht und gemeinsames schulisches Lernen zu entwickeln.

Weiterfihrende, insbesondere rechtliche Informationen lUber Partnerklassen finden sich in
Kap. B/V./1.3.

3.  Offene Klassen der Forderschule (Art. 30a Abs.7 Nr. 3 BayEUG)

In offenen Klassen der Forderschule, in denen auf der Grundlage der Lehrplane der allge-
meinen Schule unterrichtet wird, kdnnen auch Schiilerinnen und Schuiler ohne sonderpada-
gogischen Forderbedarf aufgenommen werden. Voraussetzung ist, dass kein Mehrbedarf
hinsichtlich des erforderlichen Personals und der benétigten Raume entsteht. Im Rahmen
der zur Verfugung stehenden Mittel kdnnen die Schulaufsichtsbehdrden bei Férderzentren
fur die Forderschwerpunkte Sehen, Horen oder korperliche und motorische Entwicklung
Schilerinnen und Schiler ohne Forderbedarf bis zu 20 v.H. der vom Staatsministerium fest-
gelegten Schilerhdchstzahl je Klasse bei der Klassenbildung bericksichtigen.

Foérderzentrum
Kompetenzzentrum flr
Sonderpadagogik

[SRCHGRERE)
[CNCNON N ]

Anm.:

Bis zu 20% je Klasse kénnen
Schiiler ohne Férderbedarf
in der Klassenbildung
beriicksichtigt werden

Abb.3: Offene Klassen der Férderschule

Weitere, insbesondere rechtliche Informationen zu offenen Fdrderschulklassen fin-
den sich in Kap. B/V./2.1.

Zur Weiterentwicklung der inklusiven Méglichkeiten der Férderschule sei der interes-
sierte Leser auf die Ausfihrungen in Kapitel A/8.1.3 und B/V./2.3 verwiesen.
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4.2 Inklusion einzelner Schulerinnen und Schuler (Art. 30b Abs. 2 BayEUG)

Einzelne Schuilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf, die die allge-
meine Schule, insbesondere die Sprengelschule, besuchen, werden unter Beachtung ihres
individuellen Forderbedarfs unterrichtet. Sie werden durch die Mobilen Sonderpadagogi-
schen Dienste (MSD) und ggf. auRerschulische sonstige Unterstitzungssysteme begleitet.

Darlber hinaus 6ffnet sich die gesamte Schulfamilie fur die Thematik ,Inklusion®.

Allgemeine Schule
(alle Schularten)

g ¢ Y { ¥ ¢ Forderzentrum
¥ ? ¥ Q i % Kompetenzzentrum
§Q§°§g MSD Sdﬁ'j'rd ik
ﬁ Q 5000 onderpddagogi
Ggf. Unter-
stiitzung durch
die Jugend-
~ bzw. Eingliede-
rungshilfe

Abb. 4: Inklusion einzelner Schilerinnen und Schuler, ggf. mit Schulbegleitern (in Verantwortung der
Jugend- bzw. Eingliederungshilfe)

Die Einzelinklusion bringt gegentber den anderen Inklusionsformen gewisse Vor-, aber
auch Nachteile mit sich. Sie stellt per se die eigentliche Form der schulischen Inklusion
dar, sofern geeignete Voraussetzungen fur das schulische Leben und Lernen geschaffen
werden. Der wohl bedeutsamste Vorteil der Einzelinklusion ist der Bezug zum héuslichen
Umfeld, der die Aufrechterhaltung und Begriindung sozialer Kontakte in und auf3erhalb der
Schule befordert. Nachteil ist, dass fur einen einzelnen Schiler aus finanziellen und fachli-
chen Griinden nicht die Unterstlitzungsmdoglichkeiten, wie dies bei einer gruppenbezoge-
nen Forderung geschehen kann, vorgehalten werden kénnen. Zudem besteht bei der Ein-
zelintegration zum Teil die Gefahr der Stigmatisierung und mit zunehmendem Alter ggf.
der Vereinsamung. Haufig fehlt die Maoglichkeit, sich mit gleich Betroffenen auszutau-
schen. Daher kommt der individuellen Beratung der Erziehungsberechtigten bzw. der
Schulerinnen und Schuler im Modell der Einzelinklusion eine herausragende Bedeutung
zu. Erscheint eine Einzelinklusion als fur ein Kind geeignet und sinnvoll, sind fir den Ein-
zelfall erforderliche Forder- und Unterstiitzungssysteme zu etablieren, um den sonderpéa-
dagogischen Forderbedarf des Kindes oder Jugendlichen zu erfillen.

Fur rechtliche Informationen zu Mdglichkeit der Inklusion einzelner Schilerinnen und
Schiler sei auf Kap. B/V./1.1 verwiesen.
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4.3 Schulen mit dem Schulprofil ,,Inklusion* (Art. 30b Abs.3 bis 5 BayEUG)

Neben den genannten kooperativen Lernformen und der Inklusion einzelner Schilerinnen
und Schiler sieht der Gesetzentwurf in Form der Schule mit dem Schulprofil ,,Inklusion® eine
neue Ausrichtung vor: die Entwicklung einer ganzen Schule als System mit dem Ziel
Inklusion. Eine Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion“ setzt auf der Grundlage eines ge-
meinsamen Bildungs- und Erziehungskonzepts in Unterricht und Schulleben individuelle
Forderung fur alle Schilerinnen und Schiler um. Unterrichtsformen und Schulleben, so-
wie Lernen und Erziehung sind auf die Vielfalt der Schilerinnen und Schuler mit und ohne
sonderpadagogischen Forderbedarf auszurichten. Den Bedurfnissen der Kinder und Jugend-
lichen mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf wird in besonderem MalRe Rechnung getra-
gen.

In Schulen mit dem Schulprofil ,Inklusion® wird an Grund- und Mittelschulen Lehrpersonal
der Forderschule in das Kollegium der allgemeinen Schule eingebunden und unterliegt
den Weisungen der Schulleiterin oder des Schulleiters der allgemeinen Schule. Die Lehrkraf-
te der allgemeinen Schule gestalten in Abstimmung mit dem Lehrpersonal flr Sonderpada-
gogik und gegebenenfalls weiteren Fachkraften die Formen des gemeinsamen Lernens.

Die Lehrkrafte fir Sonderpadagogik beraten die Lehrkréfte, die Schilerinnen und Schuler
sowie die Erziehungsberechtigten und diagnostizieren den sonderpadagogischen Foérder-
bedarf (Férderdiagnostischer Bericht). Diese fachliche Entscheidung ist Grundlage fir den
Einsatz von zwei Lehrkraften in einer Klasse (siehe Art. 30b Abs. 5 BayEUG). Ein Forderdi-
agnostischer Bericht wird dartber hinaus gemaf der Intentionen der inklusiven Schule zur
Grundlage der diagnosegeleiteten Forderung und des individuellen Forderplans. Er wird von
der Lehrkraft fir Sonderpadagogik an der Profilschule erstellt und beschreibt den sonderpa-
dagogischen Forderbedarf. Die Schilerinnen und Schiler, Eltern schulische Beratungsfach-
krafte (Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen) und ggf. auBerschulische Fachkrafte
werden angemessen einbezogen; die datenschutzrechtlichen Bestimmungen sind dabei zu
beachten. Inklusive Bildung und Erziehung hat Schilerinnen und Schiler mit und ohne son-
derpadagogischen Forderbedarf besonders im Blick. Zugleich miissen die Entwicklungsbe-
reiche des Schilers / der Schilerin umschrieben werden, bei denen padagogischer Hand-
lungsbedarf im Hinblick auf ihre Beeintrachtigungen oder Behinderungen besteht.

Das Lehrpersonal fir Sonderpadagogik fordert Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf aller Forderschwerpunkte und unterrichtet in Klassen mit Schilerinnen
und Schilern ohne und mit sonderpadagogischem Forderbedarf. Der fachliche Austausch
zwischen allgemeiner Schule und Férderschule ist zu gewahrleisten.

Schulen kénnen mit Zustimmung der zustandigen Schulaufsichtsbehérde und der beteiligten
Schulaufwandstrager das Schulprofil ,Inklusion* entwickeln. Das Schulprofil ,Inklusion® wird
nur im Einvernehmen mit dem Schulforum und/oder Elternbeirat eingerichtet und beruht da-
her auf dem breiten Konsens der Schulfamilie.
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Wird der Schule von der Schulaufsicht das Schulprofil Inklusion zuerkannt, werden Grund-
und Mittelschulen generell mit zusétzlichen personellen Ressourcen ausgestattet. Grund-
und Mittelschulen werden ganzjahrig durch einen Sonderpadagogen im Umfang von min-
destens 13 Lehrerstunden und mit — je nach Schilerzahl — bis zu 10 zusatzlichen Lehrer-
stunden aus dem Bereich Grundschule bzw. Mittelschule unterstutzt. Werden vor Ort mehr
Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf unterrichtet, erfolgt
nach Mdglichkeit eine Zuweisung weiterer Sonderpadagogenstunden. Werden einzelne
Forderschwerpunkte durch die vor Ort in der Profilschule tétige Lehrkraft fir Sonderpada-
gogik fachlich nicht abgedeckt, kann der MSD mit der entsprechenden Fachrichtung hin-
zugezogen werden.

Mit dem Profil ,Inklusion® ausgezeichnete Realschulen und Gymnasien setzen ein jeweils
eigenes Bildungs- und Erziehungskonzept um, bei dem Unterrichtsformen und Schulleben
sowie Lernen und Erziehung auf die Vielfalt der Schilerinnen und Schiler mit und ohne
sonderpadagogischen Forderbedarf ausgerichtet sind.

Der sonderpadagogische Forderbedarf der Schilerinnen und Schiler wird vor bzw. bei der
Profilbildung durch den MSD festgestellt. Nach der Profilbildung erfolgt die Feststellung
durch die Lehrkraft fir Sonderpadagogik an der Profilschule. Lehrkrafte flir Sonderpada-
gogik, die an der allgemeinen Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion“ eingesetzt sind, sollen
Uber eine Fakultas in den Fachrichtungen Lernen, Sprache oder Verhalten verfiigen und
insbesondere Erfahrungen in der Arbeit an Sonderpadagogischen Forderzentren oder im
Mobilen Sonderpadagogischen Dienst vorweisen. Sie diagnostizieren den sonderpadago-
gischen Fdrderbedarf und erstellen den Foérderdiagnostischen Bericht, beraten Lehrkrafte,
Eltern und Schiler, unterstitzen ggf. einzelne Schiiller oder unterrichten Klassen mit Schi-
lerinnen und Schilern mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf. Erfolgte an der
Schule bereits vor Verleihung des Profils Inklusion eine Unterstiitzung durch den Mobilen
Sonderpadagogischen Dienst, insbhesondere im Rahmen von Kooperationsklassen und
des sogenannten Alternativen schulischen Angebots, so soll diese Unterstitzung grund-
satzlich auch bei der Vergabe des Schulprofils ,Inklusion® erhalten bleiben. Die Unterstut-
zung durch die Lehrkraft der Férderschule erfolgt dann in organisatorischer Hinsicht aller-
dings nicht mehr als MSD, sondern im Wege der Einbindung dieser Lehrkraft in das Kolle-
gium der allgemeinen Schule.

Weitere Informationen, insbesondere zu den rechtlichen Grundlagen von Schulen mit dem
Schulprofil Inklusion finden sich in Kap. B/V./1.4.

Allgemeine Schule Allgemeine Schule
mit Schulprofil ohne Schulprofil
.Inklusion” .Inklusion”
g 5, Q Q Kompetenz-
90900 00aRe |\
Lehrkraft fiir .
Sonderpadagogik Forderzentrum
Kompetenzzenzentrum

der Forderschule fiir Sonderpadagogik

Abb. 5: Die Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion” (Transdisziplinaritat: wechselseitiger Kompetenz-
transfer zwischen den Profilschulen, sonstigen allgemeinen Schulen und den Férderzentren)
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Ab dem Schuljahr 2015/16 gibt es in Bayern bereits 212 Schulen mit dem Schulprofil ,In-
klusion®, davon 104 an Grundschulen, 65 an Mittelschulen, 11 an Realschulen, 5 an Gym-
nasien und 27 Forderzentren. Eine Liste aller Schulen mit dem Schulprofil Inklusion findet
sich in Kap. A/l./3.1).

Diese Schulen leisten gerade mit grofer Innovationskraft und auf3erordentlichem Engage-
ment Pionierarbeit auf dem Weg zur inklusiven Schullandschatft.

Erste Praxiserkenntnisse lie3en hinsichtlich des Schulentwicklungsprozesses drei wesent-
liche Aspekte erkennen:
1. Inklusion braucht Zeit,
2. Inklusion gelingt nur in einem gemeinsamen Entwicklungsprozess aller
schulischen Partner,
3. Inklusion fordert das Erkennen eigener Grenzen,
4. Guter Unterricht, Inklusion ist gewinnbringend fiir die Unterrichts- und Schulentwicklung.

Nur wenn alle Beteiligten Geduld sowie Reflexionsbereitschaft mitbringen und den Prozess
unter Einbringung eigener Fahigkeiten und Ressourcen mittragen, kann der Entwicklungs-
prozess hin zur inklusiven Schule gelingen. Die Forderschulen unterstiitzen dabei die Pro-
filschulen mit ihrer sonderpéadagogischen Fachlichkeit.

Erste Erfahrungen zeigten, dass Schulen in ihrem inklusiven Schulentwicklungsprozess
dariiber hinaus zusatzliche qualifizierte Unterstlitzungsangebote bendétigen. Hierflr liegt
nun zum einen der schulartiibergreifende Leitfaden (siehe Kap. A/5) des wissenschaftli-
chen Beirats ,Inklusion® vor, der Profilschulen in ihrem Entwicklungsprozess eine Orientie-
rungshilfe und Unterstiitzung bietet. Zum anderen bauen die Regierungen derzeit zusatz-
lich Arbeitskreise fur die Lehrkrafte der Grund- und Mittelschulen sowie der Forderschulen,
die an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion arbeiten, auf. lhre Ziele sind der fachliche
Austausch und der Aufbau eines stiitzenden Netzwerkes. Hierzu wird derzeit vom Staats-
institut fur Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen eine Kommunikationsplatt-
form fir Profilschulen eingerichtet. Dartiber hinaus wurden bzw. werden dem lokalen Be-
darf entsprechende Fortbildungsveranstaltungen konzipiert und eine umfassende Fortbil-
dungsinitiative durchgefiihrt. Des Weiteren werden die Schulen durch die Regierungen
intensiv im Rahmen von Dienstbesprechungen begleitet. Weitere konkrete Unterstit-
zungsangebote werden durch die Schulberatungsstellen und die ALP Dillingen realisiert
(Coaching fir Schulleitungen, Begleitung des Schulentwicklungsprozesses inklusiver
Schulen).

Bei der anfanglichen Umsetzung von Schulen mit dem Schulprofil ,Inklusion® kann dort, wo
eine Klasse mit einem festen Lehrertandem (Art. 30b Abs. 5 BayEUG) aufgrund der Schuler-
zahlen nicht angeboten werden kann, auch fur Schilerinnen und Schiler mit sehr hohem
sonderpadagogischen Forderbedarf eine verantwortbare Biindelung verschiedener Foérder-
schwerpunkte erfolgen; dies geschieht an der Profilschule jedoch nicht mit mobilen, sondern
mit fest an der Schule befindlichen Lehrkréaften fir Sonderpadagogik.
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Besonderheit: Klassen mit festem Lehrertandem (Art. 30b Abs. 5 BayEUG)

Diese Klassen mit festem Lehrertandem kénnen nur an Schulen mit dem Schulprofil ,,In-
klusion* gebildet werden.

. 2
gegogeguieg
§E0gag g
Lehrkraft der Lehrkraft fiir
allgemeinen Schule Sonderpadagogik/
Heilpadagogische Fachkraft
. J

Abb. 6: Klasse mit festem Lehrertandem an der Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion®

Far Schulerinnen und Schuler mit sehr hohem sonderpadagogischen Forderbedarf kbnnen
in Schulen mit dem anerkannten Schulprofil ,Inklusion® Klassen gebildet werden, in denen
sie im gemeinsamen Unterricht durch eine Lehrkraft der allgemeinen Schule und eine Lehr-
kraft fir Sonderpadagogik unterrichtet werden. Das Lehrertandem in Klassen nach Art. 30b
Abs. 5 Bay-EUG kann vor allem fir Schilerinnen und Schuler im Férderschwerpunkt geistige
Entwicklung bzw. bei sehr hohem sonderpadagogischen Férderbedarf im Férderschwerpunkt
Lernen oder ggf. auch in einem anderen Forderschwerpunkt begriindet werden. Das heifl3t,
dass der Foérderdiagnostische Bericht grundlegt, dass bei der gemeinsamen Unterrichtung
und Forderung die zusatzliche Kompetenz einer sonderpadagogischen / heilpddagogischen
Fachkraft unumgéanglich ist. Diese eindeutige Festlegung muss im Rahmen der Forderdiag-
nostik durch die Lehrkraft fir Sonderpadagogik unter Einbeziehung der Erkenntnisse der
sonstigen Lehrkrafte und ggf. weiterer Fachkrafte erfolgen.

Im Schuljahr 2011/12 wurden die ersten Klassen mit festem Lehrertandem eingerichtet. Im
Schuljahr 2015/16 existierten insgesamt 20 Tandemklassen. Eine Liste mit den Standor-
ten dieser Klassen findet sich ebenfalls im Serviceteil des Ringordners (siehe Kap.
A/l.13.2).

Hinsichtlich der Zusammensetzung der Klasse gilt der Richtwert von 7 Schilern mit sehr
hohem sonderpadagogischen Foérderbedarf. Dieser ist im férderdiagnostischen Bericht
(durch den MSD vor bzw. bei Einfiihrung des Profils, danach durch die Lehrkraft fir Son-
derpadagogik vor Ort oder den hinzugezogenen MSD) zu dokumentieren. Diese Schiler-
zahl muss wahrend des Schuljahres gesichert sein. Fur eine Klasse mit festem Lehrertan-
dem gilt eine Hochstschiilerzahl von 25 Schilern.

Fir die Auswahl der Lehrkréafte gilt der Grundsatz der Freiwilligkeit. Die Lehrkrafte der
Grund- und Mittelschulen sollen breite Erfahrungen in der Betreuung von Schulerinnen
und Schulern mit sehr hohem sonderpaddagogischem Fdérderbedarf vorweisen kénnen
(z.B. durch Partnerklassen-Erfahrung) und den grof3ten Teil der fur die Klasse vorgesehe-
nen Unterrichtsstunden selbst erteilen. Fiur die Lehrkrafte, die in Tandemklassen einge-
setzt werden sollen, findet ein mehrtéagiger Vorbereitungslehrgang statt. Die Regierungen
und Staatlichen Schulamter werden dartber hinaus angehalten, diese Lehrkréafte wahrend
des Schuljahres intensiv zu beraten, zu begleiten und zu unterstitzen.
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Ziel ist ein sukzessiver und bedarfsorientierter Ausbau der Klassen mit festem Lehrertan-
dem. Zur Einrichtung einer solchen Klasse muss die Schule tber die entsprechenden
Raume verfligen. In der Regel bendtigt eine Klasse mit festem Lehrertandem einen zu-
satzlichen Raum. Ebenso mussen die sanitaren Voraussetzungen gegeben sowie grund-
satzlich auch ein Pflegeraum vorhanden sein.

Die Bereitstellung von Lehr- und Lernmitteln ist Aufgabe des Sachaufwandstragers. Dabei
sollen von den erforderlichen Lehr- und Lernmitteln alle Schiilerinnen und Schiiler profitie-
ren kénnen. Im Kontakt mit der Férderschule soll geklart werden, ob diese gegebenenfalls
zunachst Lehr- und Lernmittel zur Verfugung stellen kann. Die Férderschulen unterstiitzen
und beraten die Grundschulen und Mittelschulen bei der Beschaffung geeigneter Lehr-
und Lernmittel.

Auf besonderer Weise findet in einer Klasse mit festem Lehrertandem Uberwiegend ge-
meinsamer Unterricht statt, der individuell geeignete Lernangebote und Férdermafl3nah-
men flr alle Schilerinnen und Schuler vorhalt. Er wird durch die beiden eng kooperieren-
den Lehrkrafte gemeinsam geplant, vorbereitet, gestaltet und anschlieRend reflektiert. Die
beiden Lehrkréfte verstehen sich grundséatzlich als Ansprechpartner fur alle Schilerinnen
und Schiler der Klasse und wenden sich unterschiedlichen Lerngruppen zu. Voriberge-
hende Phasen der &uReren Differenzierung sind bei Bedarf moglich.

Rechtliche Informationen zu Klassen mit festem Lehrertandem finden sich in Kap.
B/V./1.5.

Miteinander und voneinander lernen ist eine besondere Herausforderung auf dem Weg zur
inklusiven Schule. Die inklusive Schule mdchte im Bildungsbereich eine gesellschaftliche
Vision verwirklichen, die es allen Kindern und Jugendlichen ermdglicht, Gber die schulische
Bildung hinaus gesellschaftliche und soziale Teilhabe zu erlangen. Dies kann nur im Dialog
der Partner und in der groBtmoglichen Wertschatzung aller Beteiligten konsequent umge-

setzt werden.

Basierend auf den bisherigen Praxiserfahrungen und Erkenntnissen kdnnen fir die

Umsetzung von schulischer Inklusion in Bayern folgende Leitsatze gelten:

+ So viel Inklusion wie maglich!
% So viel professionelle Unterstitzung wie mdoglich!

+» Schulische Wahlmdglichkeiten sind unverzichtbar!

R/
0.0

Gute Netzwerke sind essentiell!
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4.4 Serviceteil

Eine Kurzdarstellung dieses Kapitels finden Sie im Flyer ,Inklusion durch eine Vielfalt schuli-
scher Angebote des Bayerischen Staatsministeriums fur Bildung und Kultus, Wissenschaft
und Kunst. Diese ist unter dem Link http:/www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-
ausbildung/inklusion.html abrufbar.

Weitere Informationen zum Bayerischen Weg der Inklusion finden Sie unter:
http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html

Ansprechpartner:

MR Erich Weig|

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Fachreferent fuir Sonderpadagogik

Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512

MRin Tanja G6tz

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Leitung der Stabsstelle Inklusion

Tanja. Goetz@stmbw.bayern.de

089/2186-2067

Literatur:

KMS ,Padagogische Leitlinien der Umsetzung von Inklusion in Bayern® (KMS IV.6 — S
8040.5.1 — 4a.107922) vom 01. August 2011

KMS ,Weiterfuhrung von InklusionsmafRnahmen an den Grund- und Mittelschulen im Schul-
jahr 2013/14* (KMS IV.3 - 5 S 7306.7 — 4b.54143) vom 07. Mai 2013

Staatsministerium fir Arbeit und Soziales: ,Teilhabe von Menschen mit Behinderung®. In:
Staatsteil des Dritten Sozialberichts 2012

Eser K.-H.: ,Inklusion = Barrieren erkennen + Briicken bauen.” In: Lernen Fordern 1/2013, S.
6—12.



http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html
http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html
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5. ,,Profilbildung inklusive Schule — ein Leitfaden fur die Praxis“
(Wissenschaftlicher Beirat ,,Inklusion®)

Julius-Maximilians~
UNIVERSITAT
WURZBURG

Profilbildung
tihklusive Schule

- ein Leitfaden fur die Praxis

Wissenschaftlicher Beirat ,.Inklusion”
beauftragt durch den Bayerischen Landtag
Prof. Dr. Erhard Fischer

Prof. Dr. Ulrich Heimlich

Prof. Dr. Joachim Kahlert

Prof. Dr. Reinhard Lelgemann

Mincten / Wirzsburg, Novemnser 2002

Verlinkung: bitte auf Bild klicken


http://www.km.bayern.de/epaper/2013-profilbildung-inklusive-schule/index.html
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6. Die Lehrplane in den sonderpadagogischen Forderschwerpunk-
ten in Bayern — ein Uberblick

In den sonderpadagogischen Férderschwerpunkten, in denen eine Unterrichtung nach den
Lernzielen der Regelschullehrplane grundsatzlich mdglich ist, wurden die Lehrplane der
Grund- und Haupt-/Mittelschule fur diese Forderschwerpunkte adaptiert. Dies gilt fur die For-
derschwerpunkte Sprache, emotionale und soziale Entwicklung, kérperliche und motorische
Entwicklung, Horen und Sehen. Fir diese Férderschwerpunkte wurden férderschwerpunkt-
spezifische Aspekte, die bei der Unterrichtung nach dem zugrunde liegenden Regelschul-
lehrplan in den einzelnen sonderpadagogischen Forderschwerpunkten relevant sind, er-
ganzt. Sie sind bei inklusiver Beschulung von besonderer Bedeutung. In den sonderpadago-
gischen Forderschwerpunkten Lernen und geistige Entwicklung liegen spezielle Lehrplane
vor. Die nachfolgende Ubersicht gibt einen Uberblick tiber die in den verschiedenen Forder-
schwerpunkten gultigen Lehrplane in Bayern, die bei Interesse unter dem Link
http://www.isb.bayern.de/schulartspezifisches/lehrplan/foerderschulen auf der Homepage

des Staatsinstituts fur Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Munchen online abgerufen

werden kénnen.

2

Q-I:V
L

Lehrplan
Fbvderschwerpunkt
geistige Entwicklung

" furden

Abb.: Die bayerischen Lehrplédne fir die Forderschwerpunkte geistige Entwicklung
und fur den Forderschwerpunkt Lernen



https://www.isb.bayern.de/foerderschulen/foerderschwerpunkte/geistige-entwicklung/lehrplan/
https://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/foerderschulen/lehrplaene-foerderschwerpunkt-lernen/lernen/1149/
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Kurze Beschreibung

S e ETlg &t (z.B. Grundlage, Intention, erkenntnistheoretische Basis, Bezugslehrplan, ...)

FORDERSCHWERPUNKT HOREN

Forderzentrum, Lehrplan zum Forderschwerpunkt Horen 01.08.2001 | Der Lehrplan beriicksichtigt die besonderen kommunikativen Beduirfnisse horgeschadigter

Forderschwerpunkt | und Kommunikation fiir die bayerische Schuler. Dabei spielt vor allem der Erwerb einer angemessenen Kommunikationstaktik

Hoéren Grundschulstufe des Foérderzentrums fir eine wichtige Rolle.

Hoérgeschadigte sowie fur den gemeinsa- Der Lehrplan findet primar im Deutschunterricht sowohl an Férderzentren, Férderschwer-
men Unterricht in der Grundschule punkt Héren, als auch an allgemeinen Grundschulen seinen Einsatz.

Forderzentrum, Adaption des Lehrplans fir die bayerische | 01.08.2007 | Der Hauptschullehrplan wurde in einzelnen Fachern angepasst, indem besonderer Bezug

Forderschwerpunkt | Hauptschule an den Férderschwerpunkt auf die Bediirfnisse horgeschadigter Schiiler in den verschiedenen Sprachlerngruppen

Horen Horen genommen wurde. Vor allem das Fach Deutsch unterliegt hier starken Anpassungen, da je
nach Sprachlerngruppe andere sprachliche und kommunikative Voraussetzungen gege-
ben sind und damit unterschiedliche Lernziele angestrebt werden.
Zudem wurden hérgeschadigtenspezifische Unterrichtsprinzipien eingebunden. Dazu ge-
hdren u. a. Einsatz von Gebéarden (LUG/LBG) und Gebardensprache (DGS), Horerzie-
hung, Kommunikationstaktik, Abseherziehung und Hérgeschadigtenkunde.

Forderzentrum, Sprachaufbau fir mehrfachbehinderte 30.05.1985 | Der Lehrplan berlicksichtigt in besonderem Mafl3e die Bedurfnisse horgeschadigter Schi-

Forderschwerpunkt | Gehdrlose in den Jahrgangsstufen 1 mit ler, welche zusatzlichen Férderbedarf haben.

Horen 10

Forderzentrum, Englisch fir die Grundschulstufe des 01.08.2006 | In der allgemeinen Grundschule wird der Englisch-Unterricht vorrangig sprachlich gestal-

Forderschwerpunkt | Férderzentrums, Férderschwerpunkt H6- tet. Durch Spiele findet ein intensiver Sprachumsatz statt. Dies bringt gerade fur Schiler

Horen ren mit Gehorlosigkeit, aber auch bei Schwerhdrigkeit und Auditiver Verarbeitungs- und Wahr-
nehmungsstoérung grof3e Schwierigkeiten mit sich. In Anlehnung an den Lehrplan fir den
Englischunterricht in allgemeinen Grundschulen wurde daher dieser Lehrplan speziell auf
die Bedurfnisse hérgeschéadigter Schiler entwickelt. Gerade fur horgeschadigte Schuler
sind der spielerische Aspekt sowie die intensivere Visualisierung von Lerninhalten wichtig,
um den auditiven Kanal zu entlasten und Zugang tber vielfaltige Wahrnehmungsmodalita-
ten anzubieten.

Realschule zur Lehrplanergénzung fur die bayerische 01.08.2005 | Der Realschullehrplan wurde in einzelnen Fachern angepasst, indem besonderer Bezug

sonderpadagogi-
schen Forderung,
Forderschwerpunkt
Horen

Realschule zur sonderpadagogischen
Forderung, Férderschwerpunkt Horen

auf die Bedurfnisse hdrgeschadigter Schuler in den verschiedenen Sprachlerngruppen
genommen wurde. Vor allem das Fach Deutsch unterliegt hier starken Anpassungen, da je
nach Sprachlerngruppe andere sprachliche und kommunikative Voraussetzungen gege-
ben sind und damit unterschiedliche Lernziele angestrebt werden.

Zudem wurden hdrgeschadigtenspezifische Unterrichtsprinzipien eingebunden. Dazu ge-
hdren u. a. Einsatz von Gebéarden (LUG/LBG) und Gebéardensprache (DGS), Horerzie-
hung, Kommunikationstaktik, Abseherziehung und Hérgeschéadigtenkunde.
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Schulart Lehrplan Gultig ab (CUrzE [FEEEEng
(z.B. Grundlage, Intention, erkenntnistheoretische Basis, Bezugslehrplan, ...)

FORDERSCHWERPUNKT SPRACHE

Forderzentrum Lehrplan fur den Forderschwerpunkt 01.08.2001 | Der adaptierte Lehrplan beschreibt Verursachungen und Erscheinungsformen von Spra-

Sprache und SFZ Sprache, Grundschulstufe chentwicklungsauffalligkeiten. Er gibt Hinweise, wie sprachférdernder Unterricht und indi-
viduelle Sprachférderung gestaltet sein kénnen, um Sprachentwicklungsprozesse bei Kin-
dern mit Forderschwerpunkt Sprache anzuregen. Die FérdermaRnahmen kénnen im Un-
terricht des Sonderpadagogischen Foérderzentrums und auch in der wohnortnahen Grund-
schule umgesetzt werden.

Forderzentrum Adaption des Lehrplans fiur die bayerische | 01.08.2006 | Die Lehrplanadaption bietet einen Uberblick (iber die Ursachen und Erscheinungsformen

Sprache und SFZ Hauptschule an den Foérderschwerpunkt des sonderpadagogischen Foérderbedarfs im Bereich Sprache. Er enthalt Anregungen fiir

Sprache Unterricht und individuelle FérdermalRhahmen. Die verbindlichen Ziele und Inhalte des

Lehrplans der allgemeinen Schule bleiben dabei unveréndert. Diese Adaption gilt nicht nur
fur die Sonderpadagogischen Forderzentren, sondern ist auch Bezugslehrplan fir die
allgemeine Mittelschule, wenn dort Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf im Bereich Sprache geférdert werden.

FORDERSCHWERPUNKT SOZIALE UND EMOTIONALE ENTWICKLUNG

Forderzentrum, Lehrplan fur die bayerische Grundschul- | 02.04.2002 | Der adaptierte Lehrplan bertcksichtigt insbesondere die Bedurfnisse von Kindern mit For-

Forderschwerpunkt | stufe, Férderschwerpunkt emotionale und derbedarf im Bereich emotionale und soziale Entwicklung. Die Beeintrachtigungen in der

emotionale und soziale Entwicklung kindlichen emotionalen Entwicklung sind unterschiedlich verursacht und zeigen verschie-

soziale Entwick- denartige Erscheinungsformen. Mangelhaftes Selbstwertgefiihl, Angste, Aggressionen,

lung und SFZ unruhiges Verhalten oder auch Anpassungsstérungen erfordern individuelle Manahmen
im Unterricht, die auf der Grundlage von Verhaltensbeobachtungen systematisch einge-
setzt werden.

Forderzentrum, Adaption des Lehrplans fiir die bayerische | 01.08.2006 | Die Lehrplanadaption bietet einen Uberblick (iber die Ursachen und Erscheinungsformen

Forderschwerpunkt | Hauptschule an den Férderschwerpunkt des sonderpadagogischen Foérderbedarfs im Bereich emotionale und soziale Entwicklung

emotionale und emotionale und soziale Entwicklung sowie Anregungen fir Unterricht und individuelle Férdermanahmen. Die verbindlichen

soziale Entwick- Ziele und Inhalte des Lehrplans der allgemeinen Schule bleiben dabei unveréandert. Diese

lung und SFZ Adaption gilt nicht nur fir die Schulen zur Erziehungshilfe und die Sonderpadagogischen
Forderzentren, sondern ist auch hilfreich fiir die Mittelschule, wenn dort Schiilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf geférdert werden.

FORDERSCHWERPUNKT LERNEN

SFZ und Rahmenlehrplan fur den Férderschwer- 01.08.2011 | Der Rahmenlehrplan fur den Férderschwerpunkt Lernen ist konzipiert fir Schiler und

Forderzentrum, punkt Lernen Schilerinnen mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen. Von

Forderschwerpunkt der Konzeption her kann er an allen Forderorten eingesetzt werden, also an Grund- und

Lernen Mittelschulen, Sonderpadagogischen Férderzentren und Férderzentren mit anderen For-
derschwerpunkten.
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Schulart

Lehrplan

Gultig ab

Kurze Beschreibung
(z.B. Grundlage, Intention, erkenntnistheoretische Basis, Bezugslehrplan, ...)

Er ist innerhalb Bayerns der erste kompetenzorientierte Lehrplan der allgemeinbildenden
Schulen. Fir jedes Fach stellt er die Fachkompetenzen dar, die die Schiilerin bzw. der
Schuler zum Ende der 4. bzw. zum Ende der 9. Jahrgangsstufe erlangt haben soll. Grund-
sétzlich wurden die Fachkompetenzen so formuliert, dass sie jeweils mittels der Inhalte
aus dem Grund- bzw. Mittelschullehrplan erarbeitet werden kénnen, sodass auch in der
Grund- bzw. Mittelschule ein themengleiches und lernzieldifferentes Lernen méglich ist.
Der Rahmenlehrplan beschreibt fur jedes Fach die Methodenkompetenzen. Die Metho-
denkompetenzen stellen die fachspezifischen Arbeitsformen dar, die sich die Schillerinnen
und Schiler jeweils aneignen sollen. Im Fach Heimat- und Sachunterricht fuir die Grund-
schulstufe und die Fachergruppen PCB und GSE fir die Mittelschulstufe ist der Fachlehr-
plan nach den Methodenkompetenzen strukturiert.

Es finden sich zudem zu jedem Fach Erlauterungen zu den Fachkompetenzen und Hin-
weise zu Unterricht und Erziehung jeweils bezogen auf die Bedurfnisse von Schiilerin-
nen und Schilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen.
Den Fachlehrplanen vorausgestellt sind Erlauterungen zu den Entwicklungsbereichen
Motorik und Wahrnehmung, Denken und Lernstrategien, Kommunikation und Sprache
sowie Emotionen und Soziales Handeln, die in jeweils individueller Gewichtung bzw.
Wechselwirkung den Lernprozess beeinflussen kénnen.

Dem Rahmenlehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen ist eine CD-ROM beigeflgt. Auf
dieser wurden fir alle Fachkompetenzen Diagnostische Leitfragen formuliert. Sie kon-
nen Hinweise auf den individuellen Entwicklungsstand von Schiilerinnen und Schiilern
geben. In Entsprechung zu den Leitfragen sind Entwicklungsorientierte Férdermaf3-
nahmen dargestellt, die der Lehrkraft passgenau individuell einsetzbare Unterstiitzungs-
moglichkeiten anbieten.

Der Rahmenlehrplan schafft in diesem Sinn einen Rahmen zur Unterrichtung von Schiile-
rinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, der sich auf die Inhalte des
Grund- bzw. Mittelschullehrplans bezieht. Er beschreibt fir jedes Fach die Methoden- und
die Fachkompetenzen, gibt Hinweise zu den Unterrichtsfachern und Entwicklungsberei-
chen und bietet zu allen Bereichen des Lernens Férdermalinahmen an.

SFZ und
Forderzentrum,
Forderschwerpunkt
Lernen

Lehrplan zur individuellen Lernférderung

01.01.1991

Gultig bis:
31.07.2015

Dieser Lehrplan fur die Jahrgangsstufen 3 — 9 des Forderschwerpunkts Lernen besitzt
noch bis zum 31.07.2015 Gltigkeit und wird danach durch den ,Rahmenlehrplan fur den
Forderschwerpunkt Lernen® (2011) ersetzt. Letzterer wird derzeit implementiert und kann
bereits optional verwendet werden.
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SFZ und Lehrplan fur den Lernbereich Berufs- und | 01.08.2004 | Dieser Fachlehrplan ist konzipiert fir Schillerinnen und Schiler mit Férderbedarf im For-

Forderzentrum, Lebensorientierung (BLO) derschwerpunkt Lernen der Jahrgangsstufen 7 — 9. Unter Berticksichtigung ihrer personli-

Forderschwerpunkt chen Voraussetzungen sollen die Schiilerinnen und Schiiler gezielte Moglichkeiten vorfin-

Lernen den, um zu einer individuellen Berufswahlentscheidung zu gelangen und um Ausbildungs-
und Arbeitsfahigkeit in der Berufswirklichkeit zu erproben. Uberwiegt in der Jahrgangsstufe
7 noch der schulische Anteil, so erhdht sich in den Jahrgangsstufen 8 und 9 das prakti-
sche Lernen an auBerschulischen Lernorten erheblich.

FORDERSCHWERPUNKT KORPERLICHE UND MOTORISCHE ENTWICKLUNG

Forderzentrum, Lehrplan fur die bayerische Grundschul- | 01.08.2001 | Der adaptierte Lehrplan beriicksichtigt insbesondere die Bedirfnisse von Kindern mit For-
Forderschwerpunkt | stufe derbedarf im Bereich korperliche und motorische Entwicklung. Er beschreibt Verursachun-
korperliche und Forderschwerpunkt kdrperliche und moto- gen und Erscheinungsformen des Forderbedarfs. Damit verbunden sind Hinweise zu be-
motorische Ent- rische Entwicklung hindertengerechter Ausstattung und spezifischem Material fir Férderung und Unterricht.
wicklung Pflege und Kommunikation werden als facheriibergreifende Aufgaben postuliert. Bedeut-
same Ziele sind die Fdrderung der Bewegungs- und Handlungsmdglichkeiten.
Forderzentrum, Adaption des Lehrplans fir die bayerische | 01.08.2006 | Der adaptierte Lehrplan bezieht sich auf die Jahrgangstufen 5-9 der Mittelschule sowie die
Forderschwerpunkt | Hauptschule an den Forderschwerpunkt Jahrgangstufen 7-10 im M-Zug.
korperliche und korperliche und motorische Entwicklung Er enthalt wichtige Hinweise zu Rahmenbedingungen von Unterricht und Schulleben wie
motorische Ent- Barrierefreiheit und individualisierende Unterrichtsangebote. FérdermalRnahmen in Schule
wicklung und Unterricht dienen dem Aufbau kompensatorischer Fahigkeiten, sie sollen vielfaltige
Bewegungsanlasse schaffen sowie individuell notwendige Kommunikationshilfen nutzen.
Realschule zur Lehrplan fur die bayerische Realschule 01.08.1995 | Auf der Grundlage des Lehrplans der Realschule werden als Ziele Lebensbejahung und
sonderpadago- fur Kérperbehinderte maoglichst selbstverantwortete Lebensgestaltung angestrebt. Demgemal sind Schwer-
gischen Férderung, punkte von Bildung und Erziehung Forderung der Bewegungsfahigkeit, Entfaltung des
Forderschwerpunkt | (Dieser Lehrplan berticksichtigt noch nicht Selbstwertgefihls, Hinfuhren zu sozialer Verantwortung, Befahigung zu kultureller Teilha-
korperliche und den Lehrplan fir die Realschule (R6) vom be sowie zu verantwortlicher Tatigkeit in der Wirtschafts- und Arbeitswelt. Unterricht und
motorische Ent- 01.08.2007) Schulleben sollen Erfahrungsméglichkeiten schaffen zum Erleben von Unabhéngigkeit,
wicklung Zusammengehdorigkeit und Normalitat trotz erschwerter Kommunikations- und Hand-
lungsmaoglichkeiten.
FORDERSCHWERPUNKT SEHEN
Forderzentrum, Lehrplan fur bayerische Grundschulstufe | 02.04.2002 | Grundlage des adaptierten Lehrplans ist der Lehrplan fur die bayerischen Grundschulen.
Forderschwerpunkt | Forderschwerpunkt Sehen Angepasst wurde er unter besonderer Bertcksichtigung der Bedirfnisse sehgeschadigter
Sehen Kinder. Lebenspraktische Fertigkeiten, Akzeptanz der eigenen Sehschadigung und eine

maglichst gute Nutzung der Sehreste stehen im Vordergrund.
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Forderzentrum, Adaption des Lehrplans fur die bayerische | 15.08.2007 | Grundlage des adaptierten Lehrplans ist der Lehrplan fir die bayerische Mittelschule. An-
Forderschwerpunkt | Hauptschule an den Forderschwerpunkt gepasst wurde er unter besonderer Berlicksichtigung der Bedurfnisse sehgeschéadigter
Sehen Sehen Kinder. Dies wird durch die tibergeordneten Unterrichts- und Erziehungsaufgaben ,For-
derschwerpunktspezifische Aufgaben® und ,Hilfen zur persénlichen Lebensgestaltung®
dargestellt.
Zudem beinhaltet der Lehrplan Erziehungsaufgaben wie Blindenkurzschrift, Blindenkunde
und lebenspraktische Fertigkeiten, die an einer allgemeinen Schule nicht gelehrt werden.
Auch in den einzelnen Féchern finden Anpassungen an den Foérderbedarf Sehen statt. So
werden beispielsweise Themen im Kunstunterricht an die Ausdrucksmadglichkeiten sehbe-
hinderter Schilerinnen und Schiiler angepasst.

Realschule zur Lehrplanergénzung fur sechsstufige Re- 01.08.2005 | Der bayerische Realschullehrplan liegt der Adaption zu Grunde. Neben der inhaltlichen

sonderpadago- alschule, Forderschwerpunkt Sehen Anpassung einzelner Facher auf den Férderbedarf Sehen wurden auch die Bildungs- und

gischen Foérderung, Erziehungsschwerpunkte angepasst. So sollen die sehgeschéadigten Kinder Kompetenzen

Forderschwerpunkt entwickeln, mit Hilfe derer sie ihre individuellen Mdglichkeiten ausbauen kénnen, um ein

Sehen mdaglichst unabhangiges und eigenstandiges Leben zu fihren. Solche angestrebten Kom-
petenzen sind beispielsweise Wahrnehmungsstrategien, spezielle Schriftsysteme und
Kommunikationstechniken sowie lebenspraktische Fertigkeiten.

Forderzentrum, Lehrplan fiir das Unterrichtsfach Astheti- | 20.03.2003 | Informationen abrufbar unter:

Forderschwerpunkt | sche Erziehung fur die bayerische http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/foerderschulen/lehrplaene-

Sehen Grundschulstufe des Forderzentrums fur foerderschwerpunkt-sehen/sehen/639/

den Forderschwerpunkt Sehen

Forderzentrum, Lehrplan fur das Unterrichtsfach Maschi- | 27.03.2003 | Informationen abrufbar unter:

Forderschwerpunkt | nenschreiben fir die bayerische Grund- http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/foerderschulen/lehrplaene-

Sehen schulstufe des Forderzentrums fur den foerderschwerpunkt-sehen/sehen/640/

Forderschwerpunkt Sehen (Jgst. 4)
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FORDERSCHWERPUNKT GEISTIGE ENTWICKLUNG

Forderzentrum, Lehrplan fur den Férderschwerpunkt geis- | 08.07.2003 | Der Lehrplan beschreibt die Handlungsfelder schulischer Bildung und Erziehung von

Forderschwerpunkt | tige Entwicklung Schilerinnen und Schulern mit Forderschwerpunkt geistige Entwicklung im Volksschulalter

geistige Entwick- unabhéngig vom Forderort und vom Ausmalfd des individuellen Foérderbedarfs. Ausgehend

lung von einer Beschreibung der besonderen Lernbedirfnisse der Kinder und Jugendlichen,
setzt er Akzente fur den Erziehungs- und Bildungsauftrag: Verbindendes Ziel fiir alle ist die
Vermittlung lebensbedeutsamer Kompetenzen und die Gewahrung notwendiger Unterstit-
zung, die es dem Einzelnen erlauben, sein Leben soweit als méglich selbstbestimmt in
sozialer Integration zu gestalten. Auf der Grundlage der erkenntnistheoretischen Uberzeu-
gung, dass Lernen stets als aktiver Prozess des Lernenden zu verstehen ist, gibt er vielfal-
tige und differenzierte Hinweise zur Gestaltung altersgemafer und entwicklungsbezogener
Lernangebote Uber alle Lernbereiche hinweg.

Forderzentrum, Lehrplan fur die Berufsschulstufe — For- | 01.08.2007 | In der an Forderzentren mit entsprechendem Fdrderschwerpunkt angegliederten Berufs-

Forderschwerpunkt | derschwerpunkt geistige Entwicklung schulstufe kénnen Schilerinnen und Schiler mit Férderbedarf Férderschwerpunkt geistige

geistige Entwick- Entwicklung ihre Berufsschulpflicht erfllen. Intention des Lehrplans fir die Berufsschulstu-

lung — Berufs- fe ist es, die Jugendlichen bei der Bewaltigung ihrer besonderen Lern- und Entwicklungs-

schulstufe aufgaben am Ubergang ins Erwachsenen- und Arbeitsleben zu unterstiitzen. Ziel ist die
Befahigung zu einer individuell méglichst selbststandigen und eigenverantwortlichen Le-
bensgestaltung. Grundlegend wird dabei von einer Vielfalt méglicher Lebenswege ausge-
gangen. Individuell angepasste Lernangebote sowie umfassende Vorhaben (z. B. Wohn-,
Mobilitatstraining, Lebenswegplanung) aus den Lern- und Lebensbereichen ,Personlich-
keit & soziale Beziehungen®, ,Mobilitat‘, ,Wohnen*, ,Arbeit & Beruf*, ,Offentlichkeit, ,Frei-
zeit” sowie aus ,katholische & evangelische Religionslehre® bieten vielfaltige Gelegenhei-
ten, lebensbedeutsame Kompetenzen zu erwerben.

Forderzentrum, Lehrplan fur die Berufsschulstufe — For- | 01.08.2008 | Informationen abrufbar unter http://www.isb.bayern.de/download/9007/religion.pdf

Forderschwerpunkt | derschwerpunkt geistige Entwicklung,

geistige Entwick- Lernbereich Religion

lung — Berufs-

schulstufe
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Kurze Beschreibung

Sl e ETltg &t (z.B. Grundlage, Intention, erkenntnistheoretische Basis, Bezugslehrplan, ...)
BERUFLICHE BILDUNG
Berufsschulen zur | Lehrplan zur beruflichen Vorbereitung 01.02.2011 | Informationen abrufbar unter http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/berufliche-
sonderpadagogi- fur Schiler mit sonderpadagogischem foerderschulen/lehrplan/ernaehrung-und-hauswirtschaft/1076/
schen Foérderung Férderbedarf
Berufsschulen zur | Lehrplan fiir die Fachklasse Dienstleis- 01.09.2011 | Informationen abrufbar unter http://www.isb.bayern.de/foerderschulen/lehrplan/berufliche-
sonderpadagogi- tungshelferin/Dienstleistungs-helfer foerderschulen/lehrplan/ernaehrung-und-hauswirtschaft/1076/
schen Férderung Hauswirtschaft
Berufsschulen zur | Ausbildungsberuf Recyclingmonteur 01.06.2001 | Informationen abrufbar unter http://www.isb.bayern.de/download/8987/Ip-

sonderpadagogi-
schen Forderung

recyclingmonteur.pdf

A-6-Lehrplane_Auflistung (pdf)
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7. Inklusive Perspektiven der Grund- und Mittelschulen

Zusammenfassung

Mit Inkrafttreten des neuen Gesetzes Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen
(BayEUG) zum 01.08.2011 wurde ein grundsatzlich gleichberechtigter Zugang von Schu-
lerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf zur allgemeinen Schule —
ohne der bisherigen Voraussetzung der aktiven Teilnahme — rechtlich grundgelegt. Die
Anpassung der VSO an die inklusionsbedingten Anderungen des BayEUG erfolgte zum
01.08.2012. Diese Anderungen werden auch in der neuen Schulordnung fiir die Mittel-
schulen in Bayern (Mittelschulordnung — MSO) sowie in der auf der VSO beruhenden
Schulordnung fur die Grundschulen in Bayern (GrSO), die beide zum 01.08.2013 in Kraft
traten, weitergefuihrt. Wenn Schuilerinnen und Schiler mit sonderpédagogischem Forder-
bedarf an der Grund- bzw. Mittelschule voraussichtlich die Lernziele nicht erreichen kon-
nen, sind fur sie unter Mitwirkung des Mobilen Sonderpadagogischen Dienstes individuel-
le Lernziele zu formulieren und in einem individuellen Forderplan festzuhalten.

Der Forderplan basiert auf dem Forderdiagnostischen Bericht, enthélt Aussagen tber die
Ziele der Forderung und die wesentlichen Férdermalinahmen und entscheidet Gber das
Vorricken nach den Anforderungen des Forderplans. Sowohl der Forderdiagnostische
Bericht als auch der individuelle Férderplan sind ab dem Schuljahr 2012/2013 fir inklusiv
beschulte Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf verpflich-
tend, die lernzieldifferent unterrichtet werden und/oder unmittelbar durch den MSD gefor-
dert werden. Zur erfolgreichen Umsetzung von Inklusion erhalten die Grund- und Mittel-
schulen im Rahmen der verschiedenen schulischen Angebote eine zusétzliche personelle
Unterstltzung.

Wesentlich sind darliber hinaus die MalRnahmen in der Ausbildung der Lehrkréfte der
Grund- und Mittelschule in inklusiver Padagogik bereits wéahrend des Studiums und des
Vorbereitungsdienstes sowie in der Fortbildung als unterstiitzende MaRnahme im berufli-
chen Alltag der Lehrkrafte.
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7.1 Schulrechtliche Grundlagen

Am 01.08.2011 ist das Gesetz zur Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention im Bay-
erischen Schulwesen (Inklusion) in Kraft getreten. Dadurch wurden die Regelungen des
Bayerischen Gesetzes Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) bezlglich der
Schilerinnen und Schiler mit sonderpaddagogischem Forderbedarf umfangreich geandert.
Diese Schilerinnen und Schiler haben nunmehr einen grundsatzlich gleichberechtigten Zu-
gang zur allgemeinen Schule. Die bisherige Voraussetzung der aktiven Teilnahme ist damit
entfallen. Eine Pflicht zum Besuch der Forderschule sieht Art. 41 Abs. 5 BayEUG nur noch in
Ausnahmefallen vor. Die geéanderten Bestimmungen im BayEUG haben Anderungsbedarf in
der Volksschulordnung (VSO), die bis zum Juli 2013 fir die Grund- und Mittelschulen galt,
aufgeworfen. Die Anpassung der ehemaligen VSO (heute GrSO bzw. MSO) an die inklusi-
onsbedingten Anderungen des BayEUG erfolgte zum 01.08.2012. Die geanderte VSO wurde
zum 01.08.2013 in die Grundschulordnung (GrSO) Ubergefiihrt. Gleichzeitig trat die neu kon-
zipierte MSO in Kraft. Die Anderungen der VSO wurden unverandert mit der Teilung der
VSO in eine Grundschulordnung (GrSO) und eine Mittelschulordnung (MSO) tibernommen.
Um dem grundsatzlichen elterlichen Wahlrecht beztglich des schulischen Lernorts Rech-
nung zu tragen, ist die Uberweisung einer Schiilerin bzw. eines Schiilers auf ein Forderzent-
rum gegen den Willen der Erziehungsberechtigten nur noch bei Vorliegen der Voraussetzun-
gen des Art. 41 Abs. 5 BayEUG moglich (Entwicklungsgefahrdung bzw. erhebliche Beein-
trachtigung der Mitglieder der Schulgemeinschaft). Steht der Lernort bei Schuljahresbeginn
noch nicht fest, kann das Staatliche Schulamt eine zeitlich begrenzte Lernortentscheidung
(bis zur endgultigen Klarung) aussprechen.

Die weitgehende Offnung der Grund- und Mittelschulen fiir Schilerinnen und Schiiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf bei entsprechendem Elternwillen wurde auf der Ebene
der Lernziele nachvollzogen. Die Lernziele der Schilerinnen und Schiler, die auf Grund ih-
res sonderpadagogischen Forderbedarfs voraussichtlich die Lernziele der Grund- bzw. Mit-
telschule nicht erreichen, sind in einem individuellen Forderplan festzuschreiben. Der For-
derplan enthélt Aussagen uber die Ziele der Forderung, die wesentlichen FordermalRnahmen
und die vorgesehenen Leistungserhebungen. Die Lernziele im Forderplan missen mindes-
tens jahrlich fortgeschrieben werden. Erstellt wird der Forderplan unter Einbeziehung der
Mobilen Sonderpadagogischen Dienste. Der Forderplan soll zudem mit den Erziehungsbe-
rechtigten erortert werden. Er basiert auf den Inhalten des Forderdiagnostischen Berichts,
der ab dem Schuljahr 2012/2013 fir alle inklusiv beschulten Schiilerinnen und Schuiler mit
sonderpadagogischem Foérderbedarf, die lernzieldifferent unterrichtet und/oder unmittelbar
durch den MSD gefordert werden, verpflichtend ist (zu den rechtlichen Bestimmungen des

Forderplans: siehe auch Kap. B/1X./4.).
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Erstellte individuelle Forderplane wirken sich auf das Vorriicken aus: Bei den Schilerinnen
und Schilern mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf, die lernzieldifferent unterrichtet wer-
den, richtet sich die Entscheidung tber das Vorriicken nach den Anforderungen des Forder-

plans.

In der VSO bzw. GrSO und MSO wurden so die schulrechtlichen Voraussetzungen geschaf-
fen, um eine erfolgreiche Inklusion von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf zu realisieren. Mittels der geschilderten Instrumente erhalten die Grund-
und Mittelschulen weitere Moglichkeiten, um auf die individuelle Schilerpersonlichkeit einzu-
gehen. Auf diesem Weg sollten sich vielfach passgenaue Lésungen fir die jeweilige Schiile-
rin bzw. den jeweiligen Schiler mit sonderpaddagogischem Forderbedarf finden lassen, um

einen erfolgreichen Schulbesuch an der Grund- bzw. Mittelschule zu ermdglichen.

7.2 Personelle Unterstltzung bei inklusiven MaBnhahmen

Inklusion wird in Bayern durch eine Vielfalt schulischer Angebote umgesetzt (vgl. Kap. A/4.).
In diesen Angeboten erhalten nicht nur die Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Fdrderbedarf, sondern alle Kinder und Jugendlichen eine besondere personelle Un-

terstitzung.

7.2.1Inklusion einzelner Schiler an der Sprengelschule

Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf kénnen die allgemeine
Schule besuchen. Dies ist in der Regel die Sprengelschule. Diese Schiiler werden durch die
Mobilen Sonderpadagogischen Dienste sowie durch die Alternativen schulischen An-
gebote (AsA) unterstitzt.

7.2.2Kooperationsklassen

In Kooperationsklassen werden in der Regel drei bis fiinf Schiler mit sonderpddagogischem
Forderbedarf in den Forderschwerpunkten Lernen, Sprache, und/oder emotionale und sozia-
le Entwicklung zusammen mit weiteren Schiilern ohne sonderpaddagogischem Foérderbedarf
gemeinsam unterrichtet. Dabei erfolgt eine Unterstlitzung durch die Mobilen Sonderpada-
gogischen Dienste. Eine weitere Unterstitzung (Berlcksichtigung der Klassenstarken, zu-
satzliche Lehrerstunden der Volksschule oder Einsatz eines Forderlehrers) ist im Rahmen

der vorhandenen Ressourcen méglich.
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7.2.3Partnerklassen

Eine Klasse der Forderschule oder der allgemeinen Schule kooperiert mit einer Klasse der
jeweils anderen Schulart. Darin sind Formen des gemeinsamen, regelméaRig lernzieldifferen-
ten Unterrichts enthalten.

Partnerklassen bedurfen der engen Abstimmung zwischen der Férderschule und der jeweili-
gen Grundschule bzw. Mittelschule. Sie kénnen im Rahmen der vorhandenen Ressourcen

eingerichtet werden.

7.2.4Schulen mit dem Schulprofil Inklusion

An Schulen mit mindestens 10 Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, denen das
Schulprofil Inklusion zuerkannt wurde, wird als ganzjahrige personelle Unterstitzung eine
Lehrkraft fir Sonderpadagogik im Umfang von mindestens 13 Lehrerstunden abgeordnet.
Bis zu 10 zusatzliche Lehrerstunden werden zudem aus dem Budget der Grund- und Mittel-
schulen zugewiesen.

Erfolgte an der Schule bereits zuvor eine Unterstiitzung durch den Mobilen Sonderpadagogi-
schen Dienst (MSD), insbesondere im Rahmen von Kooperationsklassen und des sog. ,Al-
ternativen schulischen Angebotes®, so bleibt diese Unterstitzung grundsatzlich auch bei der
Vergabe des Schulprofils ,Inklusion® erhalten. Die Unterstitzung durch eine Lehrkraft der
Forderschule erfolgt dann in organisatorischer Hinsicht allerdings nicht mehr als MSD, son-
dern im Wege der Abordnung, die eine tatsachliche Einbindung dieser Lehrkraft in das Kol-
legium der allgemeinen Schule ermdglicht.

Werden einzelne Forderschwerpunkte durch die vor Ort in der Profilschule tatige Lehrkraft
fur Sonderpéadagogik fachlich nicht abgedeckt, kann der MSD mit der entsprechenden Fach-

richtung hinzugezogen werden.

7.2.5Klassen mit festem Lehrertandem

In Klassen mit ca. 7 Schilern mit sehr hohem sonderp&dagogischem Forderbedarf und
Schilern ohne sonderpadagogischen Férderbedarf kann in Schulen mit dem Schulprofil ,In-
klusion“ im gemeinsamen Unterricht durch eine Lehrkraft der allgemeinen Schule und eine
Lehrkraft fir Sonderpadagogik unterrichtet werden (Art. 30b Abs. 5 Satz 1 BayEUG).

Fur eine Klasse mit festem Lehrertandem gilt eine Hochstschilerzahl von 25 Schiilern.

Fur Klassen mit festem Lehrertandem kdnnen Pflegekrafte gruppenbezogen als schulisches
Personal gestellt werden. Eine solche Gruppe an pflegebediirftigen Schiilern setzt als Min-

destmald drei Schulerinnen oder Schuler mit Pflegebedarf voraus. Daflr ist der Beschafti-
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gungsumfang einer Pflegekraft mit halber Arbeitszeit (19,5 Std.) vorgesehen. Nach dieser
Vorgabe wird von den Regierungen bedarfsgerecht eingestellt.

Im Regelfall sollen nicht mehr als zwei Klassen mit festem Lehrertandem an einer Schule
eingerichtet werden.

7.3 Aus-und Fortbildung der Lehrkrafte im Hinblick auf inklusive Padago-
gik

7.3.1Ausbildung

7.3.2Studium

Im Rahmen der Ausbildung in der ersten Phase sollen Studierende flr die Thematik ,Inklusi-
on“ in den Studienbereichen ,Padagogik“ und ,Fachdidaktik® sensibilisiert werden; soweit
maoglich und vertretbar sollen Studierende auch im Rahmen des padagogisch-didaktischen

Schulpraktikums erste Erfahrungen auf diesem Gebiet sammelin.

Der Studiengang Lehramt an Grundschulen bzw. Lehramt an Mittelschulen umfasst ein
fachwissenschaftliches, fachdidaktisches und erziehungswissenschaftliches Studium. Im
Rahmen dieser universitdren Ausbildung sind gemaf Lehramtsprifungsordnung | (LPO I,
§36 bzw. §38 im Themenbereich ,Umgang mit Heterogenitat) bereits Inhalte im Kontext der

Inklusion verankert.

Im erziehungswissenschaftlichem Studium werden die Bereiche ,Individuelle Férderung und
Beratung“ und ,Auffalligkeiten im Erleben und Verhalten von Kindern und Jugendlichen®
thematisiert sowie Fragestellungen aus der ,Padagogisch-psychologischen Diagnostik® be-

arbeitet.

Im Rahmen der Grundschul- bzw. Mittelschuldidaktik finden sich Inhalte zu Diagnosemdg-
lichkeiten. Unter anderem werden dabei die Themen ,Ursachen von Lernproblemen und an-
gemessene Férdermalinahmen®, ,Darstellung von Méglichkeiten, auf Kinder mit besonderem

Forderbedarf gezielt einzugehen® bearbeitet.

Fur Lehramtsstudenten des Studiengangs Lehramt an Grundschulen bzw. Lehramt an Mit-
telschulen besteht zusatzlich die Mdglichkeit, ihr Studium mit dem Fach ,Férderung von

Schilerinnen und Schilern mit besonderem Férderbedarf* (§116 LPO 1) zu erweitern.
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7.3.3Vorbereitungsdienst/Seminarausbildung

Das Thema ,Inklusion ist fur die zweite Phase der Lehrerausbildung im §16 der Zulas-
sungs- und Ausbildungsordnung fir Grundschulen und Mittelschulen (ZALGM) verankert, im
Punkt 6a ,Kompetenzbereich Kooperieren: Gemeinsame MalRnahmen der Inklusion“ und im
Punkt 8 Inklusive Padagogik: ,Inklusion als Aufgabe aller Schulen, Organisation inklusiver
Schulen, Erziehung und Unterricht in kooperativen Lernformen und in der inklusiven Schule,
interdisziplindre Teamkooperation, inklusives Schulkonzept, Externe Unterstitzungssyste-
me.*

Durch die Kooperation mit Férderschulen und durch Hospitation in Kooperationsklassen soll
»INkKlusion“ Lehramtsanwartern praxisorientiert vermittelt werden. Ferner stellt das ISB ge-

eignete Leitfaden / Handreichungen fur die Seminarausbildung zum Thema zur Verfigung.

7.3.4Fortbildung von Lehrkraften im Hinblick auf inklusiven Unterricht
und inklusive Erziehung

Im Jahr 2010 wurden verpflichtende Informationsveranstaltungen auf lokaler Ebene fur
Schulleiterinnen und Schulleiter, Seminarrektorinnen und Seminarrektoren sowie fir
die fur Inklusion zustandigen Schulaufsichtsbeamten durchgefiihrt. Gestaltet wurde dieser
Informationsnachmittag durch Referenten aus dem Sonderpadagogischen Bereich und dem

Bereich der Grund- und Mittelschule.

Das Konzept zur Fortbildung der Grund- und Mittelschullehrkréfte sowie der Fachlehrer und

Forderlehrer zur Thematik ,Inklusion® beruht auf zwei Saulen:

Saule 1: Fortbildung auf lokaler Ebene
Alle Lehrkréafte in den Jahrgangsstufen 1 und 2 wurden auf lokaler Ebene in zwei ver-

pflichtenden Halbtagesveranstaltungen auf die grundséatzliche Anforderung bei der Inklu-

sion von Schilerinnen und Schilern mit Beeintréchtigungen ab dem Schuljahr 2010/2011
vorbereitet. Diese Fortbildungen wurden Ende des Schuljahres 2011/2012 abgeschlossen.
Im Schuljahr 2012/2013 wurden alle Lehrkréfte in den Jahrgangsstufen 3 und 4 auf lokaler
Ebene ebenso in zwei verpflichtenden Halbtagesveranstaltungen tber die Inklusion an
bayerischen Grundschulen informiert.

Diese verpflichtenden Fortbildungsangebote wurden ab dem Schuljahr 2013/14 fur Mittel-

schullehrkrafte weitergefihrt.
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Saule 2: Schulhausinterne Fortbildungen
In schulhausinternen Fortbildungen wird gezielt eine fachlich notwendige Grundlage fiur die
individuelle Herausforderung bereitet, die durch die Inklusion von Schilerinnen und Schiilern

mit ganz spezifischen Beeintrachtigungen an einer Regelschule entstehen.

Fortbildungen fur Lehrkrafte in Klassen mit festem Lehrertandem:
Dartiber hinaus werden die Lehrkrafte, die erstmals in Klassen mit festem Lehrertandem un-
terrichten, jeweils Uber eine eigene Fortbildungsschiene mit intensiven Lehrgangen unter-

stltzt (insbesondere Team-Teaching, Feedback-Runden, Vernetzungsmaoglichkeiten).

Fortbildung an der Akademie fur Lehrerfortbildung und Personalfihrung Dillingen
(ALP):

Das Lehrgangsprogramm der ALP Dillingen bietet zielgruppengerechte Fortbildungsméglich-
keiten zum Umgang mit Fragen der Inklusion. Neben rechtlichen Voraussetzungen werden
Praxisbeispiele vorgestellt. Als Referenten fungieren Fachleute aus dem Staatsministerium
und der Schulaufsicht sowie Lehrkréfte, die bereits Uber Praxiserfahrung verfigen und exter-
ne Experten, z.B. von Hochschulen.

7.4 Serviceteil

Weitere Auskinfte zu den inklusiven Perspektiven der Grund- und Mittelschule finden
Sie unter:
www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion

Ansprechpartner:

Grundschule:

RDin Maria Wilhelm

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Maria.Wilhelm@stmbw.bayern.de

089/2186-2476

Mittelschule:

MR Helmut Kriick

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Helmut.Krick@stmbw.bayern.de

089/2186-2470

Personalfachliche Angelegenheiten an Grund- und Mittelschulen:

MRIin Dr. Gisela Stuckl

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Gisela.Stickl@stmbw.bayern.de

089/2186-2552
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8. Inklusive Perspektiven der Férderschulen

Irrtum des einen, Erfolg des anderen —
beunruhige dich nicht Gber solche Einteilungen.
Nur die grol3e Zusammenarbeit ist fruchtbar,
an der der eine durch den anderen teilhat.

Antoine de Saint-Exupéry, aus:
Citadelle (1948)

Zusammenfassung

Der Lernort Forderschule stellte zunachst eine Erfolgsgeschichte der Sonderpadagogik dar,
stand er doch urspriinglich fur das Recht von Menschen mit Behinderungen auf Bildung. Die
Forderschule verkdrpert seit Jahrzehnten einen spezifischen Forderort, der im Wandel des
gesellschaftlichen Zeitgeists von der separativen Unterrichtung behinderter und beeintrach-
tigter Kinder uber die Integration hin zur Unterstitzung der Inklusion bei gleichzeitiger Auf-
rechterhaltung der Forderschulen als alternativer Lernort verschiedene Standpunkte ein-
nahm. Spatestens seit Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonvention 2009 in der Bun-
desrepublik Deutschland ist nun der gemeinsame Unterricht von Schilerinnen und Schilern
mit und ohne sonderpadagogischem Forderbedarf unter dem Schlagwort ,Inklusion® ein
zentrales bildungspolitisches Ziel. In diesem Zusammenhang erlangt die sonderpadagogi-
sche Fachlichkeit eine herausragende Bedeutung: Die Forderzentren unterstiutzen als
Kompetenzzentren fir Sonderpadagogik die allgemeinen Schulen in der inklusiven Be-
schulung aller Schilerinnen und Schiler. Ihr besonderer Auftrag ist es, mit hoher Diagnose-
kompetenz und qualifizierten Forder- und/oder Unterrichtsangeboten dem sonderpadagogi-
schen Forderbedarf jedes einzelnen Kindes oder Jugendlichen in vielféltigen schulischen
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Angeboten gerecht zu werden. Diese Unterstitzung der Regelschulen ist insbesondere im
Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung angesichts seiner zunehmenden
Schulerzahl von groRer Bedeutung.

Daruber hinaus stellen die Forderschulen auch weiterhin mit eigenen schulischen Bil-
dungsangeboten alternative Lernorte innerhalb der inklusiven Schullandschaft dar. Sie bie-
ten in den verschiedenen Forderschwerpunkten (Lernen, emotionale und soziale Entwick-
lung, Sprache, geistige Entwicklung, kérperliche und motorische Entwicklung, Héren, Sehen)
eine notwendige Ergéanzung innerhalb des allgemeinen schulischen Angebotes und leisten
als sonderpadagogisch spezialisierte Schulen einen unverzichtbaren Beitrag zur Integration,
Reintegration und Inklusion von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem For-
derbedarf. Erste Erfahrungen deuten bereits darauf hin, dass Férderschulen dann an Attrak-
tivitait gewinnen, wenn sie sich als Angebotsschulen mit Kooperationsmodellen mit benach-
barten Regelschulen neu positionieren.

Des Weiteren konnen sich auch Foérderschulen zu inklusiven Schulen weiterentwickeln.
Von besonderer Bedeutung ist hier 8 30 VSO-F, der die Aufnahme von Schilerinnen und
Schilern ohne sonderpéadagogischen Forderbedarf in Forderschulen ermdglicht. Dartber
hinaus kénnen auch Forderschulen das Schulprofil Inklusion erwerben.

Einfuhrung

Die Forderschule stellt seit Jahrzehnten einen spezifischen Foérderort dar, der einem starken
gesellschaftlichen Wandel unterworfen war. die Ausrichtung reichte von der separativen Un-
terrichtung behinderter und beeintrachtigter Kinder tber die Integration hin zur Unterstiitzung
der Inklusion bei gleichzeitiger Aufrechterhaltung der Férderschulen als alternativer Lernort.
Wahrend in Bayern bereits seit 2003 mit der Anderung des BayEUG eine integrative Beschu-
lung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf méglich war,
ist nun mit Inkrafttreten der UN-Behindertenrechtskonvention 2009 in der Bundesrepublik
Deutschland der gemeinsame Unterricht von Schilerinnen und Schiilern mit und ohne son-
derpadagogischen Forderbedarf unter dem Schlagwort ,Inklusion® ein zentrales bildungspoli-
tisches Ziel. Die schulartspezifischen Kriterien der Aufnahme und des Vorriickens an weiter-
fuhrenden Schulen bleiben davon unberthrt. Insbesondere in den Férderschwerpunkten, die
nach den Lehrplanen der allgemeinen Schulen unterrichten (emotionale und soziale Entwick-
lung, korperliche und motorische Entwicklung, Héren und Sehen), besuchen bayerische
Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf zunehmend die allgemei-
nen Schulen, darunter auch Realschulen und Gymnasien. Hierfir muss jeweils geprift wer-
den, inwiefern den betroffenen Schilerinnen und Schilern Nachteilsausgleich gewéahrt wer-
den kann (siehe auch Kap. B/I1X./6.). Verbunden mit der zunehmenden Einzelintegration von
Schilerinnen und Schuilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf wurden in den letzten
Jahren die Mobilen Sonderp&dagogischen Dienste (MSD) der Férderschule zur sonderpada-
gogischen Unterstiitzung dieser Kinder und Jugendlichen an den allgemeinen Schulen auf
der Gesetzesgrundlage des Art. 21 BayEUG flachendeckend ausgebaut. Hier heil3t es in
Abs. 1:
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Art. 21 Abs. 1 Satze 1 und 3 BayEUG
Mobile Sonderpadagogische Dienste

(1) 'Die Mobilen Sonderpéadagogischen Dienste unterstiitzen die Unterrichtung von Schiile-
rinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die nach Mal3gabe des Art. 41
eine allgemeine Schule besuchen kdnnen; [...] *Mobile Sonderpadagogische Dienste werden
von den nachstgelegenen Forderschulen mit entsprechendem Foérderschwerpunkt geleistet

[.]

Ihre Aufgabenbereiche sind in Art. 21 Abs. 1 Satz 2 des BayEUG geregelt:

Art. 21 Abs. 1 Satz2 BayEUG
Mobile Sonderpadagogische Dienste

’Mobile Sonderpadagogische Dienste diagnostizieren und férdern die Schiilerinnen und
Schiler, sie beraten Lehrkrafte, Erziehungsberechtigte und Schilerinnen und Schiiler, koor-
dinieren sonderpadagogische Foérderung und fuhren Fortbildungen fir Lehrkrafte durch.

Die Tatigkeitsfelder der MSD erstrecken sich also insbesondere Uber die Aufgabenbereiche
Diagnostik, Férderung und Beratung, auch im Sinne der Begleitung der Schulerinnen und
Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf beim Ubergang in den Beruf. Dies erfordert
gegebenenfalls auf Wunsch der Erziehungsberechtigten auch die Erstellung eines Sonder-
padagogischen Gutachtens fir den Berufseinstieg (siehe Kap. A/16.). Die Aufgaben der
MSD schlie3en dartiber hinaus auch Fortbildungen an allgemeinen Schulen mit ein. Auch
wenn diese einem sonderpadagogischen Kompetenztransfer auf die allgemeinen Schulen
dienen, kann und darf das Ziel dieser Mal3hahmen nicht der Ersatz der Sonderpadagogik
durch die allgemeine Padagogik sein. Denn neben den groen Chancen und Mdglichkeiten,
die die Inklusion fur Menschen mit Behinderungen und sonderpadagogischem Forderbedarf
eroffnet, birgt sie fur die Kinder und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf
auch eine grol3e Gefahr: Wird sie um ihrer selbst Willen umgesetzt, kann sie eine so starke
Eigendynamik entwickeln, dass dabei die individuelle sonderpadagogische Férderung der
einzelnen Kinder aus den Augen verloren wird. Inklusion muss immer das Kindeswohl aller
Schilerinnen und Schiler, insbesondere das derer mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
im Blick haben und stets durch gezielte MalRnahmen die bestmégliche Foérderung aller Sch-
lerinnen und Schiler anstreben. In diesem Zusammenhang erlangt die Sonderpadagogik
eine noch nie dagewesene Bedeutung: In ihrem Selbstverstdndnis als subsididre Wissen-
schaftsdisziplin unterstiitzt sie die allgemeinen Schulen in der inklusiven Beschulung aller
Schulerinnen und Schiler. Das Zentrum sonderp&dagogischer Professionalitat und Fach-
lichkeit ist und bleibt die Forderschule. lhr besonderer Auftrag ist es, mit hoher Diagnose-

kompetenz, qualifizierten Forderangeboten und/oder professionellem Unterricht dem Forder-
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bedarf jedes einzelnen Kindes bzw. Jugendlichen in einer vielféaltigen Schullandschaft auf
sehr individuelle Weise gerecht zu werden.

So unterstitzen Lehrkrafte fir Sonderpadagogik Schulen mit dem Schulprofil Inklusion mit
sonderpadagogischem Fachwissen, indem sie in das Lehrerkollegium der allgemeinen Schu-
le eingebunden werden und im gemeinsamen Schulalltag fir einen fachlichen Austausch zur

Verfligung stehen.

8.1 Das ,,Haus der Forderschule*

Die nachfolgende Abbildung verkdrpert das ,Haus der Forderschule®. Dieses zeigt, in welch
vielfaltiger und kompetenter Weise die Einrichtungen der Forderschulen in Bayern im Sinne
der Behindertenrechtskonvention ausgerichtet sind, um im Spannungsfeld zwischen inklusi-
ver Bildung einerseits und forderschulspezifischen Angeboten andererseits die bestmdgliche

Forderung fur jeden einzelnen Schiler zu ermdglichen.

Lehrkrifte fir Sonderpidagozik,
Heilpidagogische Fachkrifte, Pflegekrifte ete.

Mlohile Sonderpadagogische Dienste (MSD)
Mohile Sonderpidagogische Hilfe (MSH)

» im Kindergarten

* in der Familie
» im Rahmen der Frihferderung

= z.T. als Schulen mit dem Schulprofil Inklusion

* 7z T. mit Tandemklassen

= zT. mit Kooperationsklassen
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Dieser Auftrag wird durch die Forderschule auf dreifache Weise umgesetzt: als sonderpada-
gogische Kompetenz- und Beratungszentren, als alternative schulische Lern- und Férderorte
und als inklusive Schulen mit dem Schulprofil Inklusion.

8.1.1Fo6rderschulen als sonderpadagogische Kompetenz- und Beratungs-
zentren

Forderschulen kommt innerhalb der inklusiven Schullandschaft die wichtige Rolle der son-
derpadagogischen Kompetenz- und Beratungszentren zu. Forderzentren entwickeln sich
weiter zu sonderpadagogischen Kompetenzzentren und unterstiitzen als solche die allge-

meinen Schulen

e Dbei der Inklusion einzelner Schilerinnen und Schiler und in den Kooperations-
klassen durch die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste (MSD) und
e in den allgemeinen Schulen mit dem Schulprofil Inklusion und in Tandemklassen

mit Lehrkraften fir Sonderpéadagogik.

Der Anspruch der Behindertenrechtskonvention, sich im Sinne einer inklusiven Bildung auf
den Weg zu machen, wurde durch die entwickelten Kooperationsmodelle zwischen allge-
meiner Schule und Fdrderschule sehr gut grundgelegt. Vor allem die Mobilen Sonderpada-
gogischen Dienste, die Kooperationsklassen (siehe Anhang Teil A/l.), die Partnerklassen
(siehe Anhang Teil A/l.), die Beratungszentren und das Alternative schulische Angebot (AsA)
im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung stellen fir die Umsetzung von
inklusiver Beschulung wichtige Bausteine dar. Dartber hinaus leisten inzwischen bayernweit
bereits 212 Schulen mit dem Schulprofil Inklusion in allen Schularten Pionierarbeit auf dem

Weg zur inklusiven Schule (siehe Anhang Teil A/l.).

Lehrkréfte der sonderpaddagogischen Kompetenz- und Beratungszentren unterstiitzen die
allgemeine Schule in der sonderpaddagogischen Diagnostik und Férderung von Schilerinnen
und Schilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf auf vielfaltige Weise. Ihre Aufgaben

sind die

o Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfs,

e Erstellung eines Forderdiagnostischen Berichts,

e Mitwirkung bei der Erstellung von Forderplanen,

e Begleitung der Schiler beim Ubergang in den Beruf,

o Gdf. Erstellung eines Sonderpadagogischen Gutachtens,

e Beratung zur Ausstattung der Schilerinnen und Schiler mit geeigneten Lern- und

Hilfsmitteln,
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e Beratung zu Mdglichkeiten des Nachteilsausgleichs,

o Sonderpadagogische Beratung und Fortbildung der Lehrkrafte der allgemeinen Schu-
le durch Mobile Sonderpadagogische Dienste der Férderzentren,

e Fall- und Verlaufsbesprechungen mit Lehrkraften der allgemeinen Schule und die

e Tatigkeit als Lehrkraft an der allgemeinen Schule.

Angesichts der vielfaltigen sonderpadagogischen Férderbedirfnisse der Schilerinnen und
Schiler bedarf es eines flexiblen Unterstiitzungssystems mit Angeboten auf verschiedenen
Intensitatsstufen. Diese kdnnen Beratungsleistungen fir Schilerinnen und Schiler mit son-
derpadagogischem Forderbedarf, Lehrkrafte und Eltern, aber auch Teamteaching, eine di-
rekte unterrichtsimmanente, unterrichtsbegleitende oder erganzende Forderung sowie Kurse
zu spezifischen Inhalten und Kompetenzen umfassen. Auch bei inklusiver Unterrichtung
werden gewisse Forderbedirfnisse wahrend des Schultags immer wieder vortibergehende
Phasen der Exklusion erfordern, um den individuellen Bedirfnissen der Schilerinnen und
Schuler in ausreichendem Maf3e gerecht zu werden. Auf diese Weise kann beispielsweise
der Forderpflege schwerstbehinderter Schilerinnen und Schiler oder dem Erlernen der
Kurzschrift durch sehbehinderte Schilerinnen und Schiler im Rahmen der gemeinsamen
Beschulung das notwendige Gewicht gegeben werden. Weitere, inshesondere rechtliche und
organisatorische Informationen zum Einsatz der Lehrkraft fir Sonderpadagogik an der Schu-

le mit dem Schulprofil Inklusion finden sich in Kap. B./X./3.2.

8.1.2Fo6rderschulen als alternative Lernorte

Darlber hinaus stellen die Forderschulen auch weiterhin mit eigenen schulischen Bildungs-
angeboten alternative Lernorte innerhalb der inklusiven Schullandschaft dar. So bieten sie in
den verschiedenen Foérderschwerpunkten (Lernen, emotionale und soziale Entwicklung,
Sprache, geistige Entwicklung, korperliche und motorische Entwicklung, Horen, Sehen) eine
notwendige Erganzung innerhalb des allgemeinen schulischen Angebotes und leisten als
sonderpadagogisch spezialisierte Schulen einen unabdingbaren Beitrag zu Integration, Rein-
tegration und Inklusion von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbe-
darf.

Die Forderschulen zeichnen sich durch ein spezielles Férderangebot aus, das neben einer
behindertenspezifischen Raum- und Sachausstattung Uber kleinere Klassen und speziell
ausgebildete Lehrkrafte fir Sonderpddagogik und sonstige Fachkrafte (insbesondere der
Heilpddagogik) verfugt. Dieses Angebot wird im vorschulischen Bereich durch die Schulvor-
bereitenden Einrichtungen (SVE) und im beruflichen Bereich durch die Beruflichen Schulen
zur sonderpadagogischen Forderung erganzt. Daneben gibt es in den Forderschwerpunkten

Hoéren, Sehen, korperliche und motorische Entwicklung sowie emotionale und soziale Ent-
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wicklung je eine Realschule zur sonderpa&dagogischen Forderung. Damit stellen die Férder-
schulen ein alternatives schulisches Angebot zu den Regelschulen dar, das durch eine frei-
willige Entscheidung der Erziehungsberechtigten in Anspruch genommen werden kann, so-
fern der sonderpédagogische Forderbedarf eine Aufnahme in die Forderschule mit seiner
speziellen personellen und sachlichen Ausstattung rechtfertigt (vgl. Art. 41 Abs. 1 BayEUG,
814 VSO-F). Die Starkung des Elternentscheidungsrechts hat fur die Forderschulen eine
wichtige Konsequenz: Die Eltern entscheiden, ob ihr Kind eine inklusive Regelschule be-
sucht oder doch das spezielle sonderpaddagogische Forderangebot der Férderzentren als
alternative Forderorte nutzt. Das ist zum einen eine groRe Herausforderung, zum anderen
aber auch eine gro3e Chance fur die Foérderschule, denn: wo Freiwilligkeit und Entschei-
dungsfreiheit gelebt werden, fallen Stigmatisierungen. Die Forderzentren sind bereit, zu-
sammen mit den Partnern der allgemeinen Schule, gute inklusive Entwicklungen zu generie-
ren. Erste Erfahrungen deuten bereits darauf hin, dass Forderschulen dann an Attraktivitat
gewinnen, wenn sie sich als Angebotsschulen mit Kooperationsmodellen mit benachbarten
Regelschulen neu positionieren. Die Néhe und Durchlassigkeit zur allgemeinen Schule,
kombiniert mit der sonderpadagogischen Fachlichkeit der Forderzentren scheint bei einem
Teil der Elternschaft dazu zu fiuihren, dass sie den alternativen Lernort Forderschule schét-

zen und ganz bewusst fur ihr Kind wahlen.

8.1.3Forderschulen mit dem Schulprofil ,,Inklusion*

Aus der UN-Konvention ergibt sich der Anspruch jedes Kindes auf das gemeinsame Lernen
von Kindern mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf. Dieses schulische Miteinan-
der ist auch an Férderschulen mdglich.

Von besonderer Bedeutung ist hier 8 30 der VSO-F zur Aufnahme von Schilerinnen und
Schulern ohne sonderpadagogischen Forderbedarf in Forderschulen (Offnung). Demnach
kénnen Foérderschulen, soweit sie auf der Grundlage der Lehrplane fur die Grundschule
und/oder fur die Hauptschule bzw. Mittelschule unterrichten, Schilerinnen und Schiler ohne
sonderpédagogischen Férderbedarf aufnehmen, die ihren standigen Aufenthalt im Sprengel
bzw. Einzugsbereich der Foérderschule haben. Uber die Aufnahme von Schilerinnen und
Schilern ohne sonderpadagogischen Forderbedarf entscheidet die Schulleitung. Mit der
Aufnahme verbundene zusatzliche Aufwendungen fir die Schilerbeférderung bedirfen bei
offentlichen Schulen der Zustimmung des kommunalen Schulaufwandstragers. Die aufge-
nommenen Schulerinnen und Schiler ohne sonderpadagogischen Foérderbedarf sind Schile-
rinnen und Schuler der Férderschule. In den Zeugnissen ist jedoch zu vermerken, dass sie
als Schilerinnen und Schiler ohne sonderpadagogischen Forderbedarf eine Klasse der For-
derschule besuchen und auf der Grundlage des Lehrplans fir die Grundschule beziehungs-

weise Haupt-/ Mittelschule unterrichtet und ihre Leistungen danach bewertet werden. Neben
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den Lehrplanen der Grund- und Haupt-/Mittelschule kann fir einzelne Schilerinnen und
Schuler auch der Rahmenlehrplan Lernen herangezogen werden.

Vorrang hat in der Forderschule immer die sonderp&dagogische Forderung der Schiilerinnen
und Schuler mit sonderpadagogischem Forderbedarf. Daher ist bei der Offnung der Schule
fur Kinder und Jugendliche ohne sonderpadagogischen Férderbedarf sicherzustellen, dass
die spezifische, auf den Forderschwerpunkt ausgerichtete Férderung der Schilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf erhalten bleibt. Wenn an der Férderschule
in einer Jahrgangsstufe keine Schulerinnen oder Schiller mit sonderpadagogischem Fdrder-
bedarf mehr sind, die nach den Lehrplanen der Grundschulstufe oder Hauptschulstufe unter-
richtet werden kénnen, missen die Mitschilerinnen und Mitschiler ohne sonderpadagogi-
schen Forderbedarf an die Grund- bzw. Mittelschule tbertreten (§ 30 VSO-F).

Eine Moglichkeit der Umsetzung dieser Offnung bieten die offenen Klassen der Forderschu-
le, die an Forderzentren fur die Férderschwerpunkte Sehen, Horen, kdrperliche und motori-
sche Entwicklung sowie Sprache eingerichtet werden konnen. In diese kénnen die Schulauf-
sichtsbehdrden im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Mittel Schilerinnen und Schuler
ohne Forderbedarf bis zu 20% der vom Staatsministerium festgelegten Schilerhéchstzahl je
Klasse bei der Klassenbildung berticksichtigen.

Foérderzentrum
Kompetenzzentrum flr
Sonderpadagogik

Offene Klasse
000006
0000

Anm.:

Bis zu 20% je Klasse konnen
Schiiler ohne Férderbedarf
in der Klassenbildung
beriicksichtigt werden

Abb.: Offene Klassen der Forderschule

Voraussetzung ist, dass auf der Grundlage der Lehrpléne der allgemeinen Schule unterrich-
tet wird und kein Mehrbedarf hinsichtlich des erforderlichen Personals und der bendétigten
Raume entsteht (Art. 30a Abs. 7 Ziff. 3 BayEUG). Weitere Informationen zu den rechtlichen

Grundlagen der offenen Klassen der Forderschule finden sich in Kap. B/V./2.

Erwerb des Schulprofils ,Inklusion“ durch Forderschulen in den einzelnen

Forderschwerpunkten

Uber die Moglichkeit der Offnung hinaus koénnen in allen sonderpadagogischen Forder-

schwerpunkten inklusive Konzepte weiterentwickelt werden.
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Mit Bezug auf den Beschluss des Bayerischen Landtags vom Juli 2013, auch Forderschulen
mit dem Profil Inklusion auszustatten, legt das Bayerische Staatsministerium fir Bildung und
Kultus, Wissenschaft und Kunst nach eingehenden Beratungen mit dem Wissenschatftlichen
Beirat ,Inklusion®, der Interfraktionellen Arbeitsgruppe ,Inklusion des Bayerischen Landtags
und der Behindertenbeauftragten der Bayerischen Staatsregierung, Frau Badura, im Juli
2014 das Konzept ,Profilbildung inklusive Schule flr Forderschulen® vor. Dieses Konzept ist

die Grundlage fir die Beantragung und Verleihung des Profils ,Inklusion an Férderschulen.

Im Forderschulbereich ist es besonders bedeutsam, den Anforderungen der UN-Konvention
mit dem Anspruch inklusiver Bildung durch inklusive Schulentwicklung tber die Schule hin-
aus gerecht zu werden. Daher gilt es bei der Beantragung des Profils, in der Schulfamilie
einen Konsens hinsichtlich folgender Leitziele bzw. Fragen und inhaltlicher Kriterien im Hin-

blick auf die inklusive Ausrichtung der Schule herbeizufihren.

Ziele fir die inklusive Schulentwicklung:

o Der gemeinsame Unterricht von Schilern mit und ohne sonderpadagogischen For-
derbedarf ist unter Beriicksichtigung der hohen Fachlichkeit der Sonderpadagogik im
Sinne der Inklusionsentwicklung eine wesentliche Aufgabe.

o Der Leitfaden ,Profilbildung inklusive Schule® des Wissenschaftlichen Beirats Inklusi-
on bildet dabei die Grundlage.

e Das Zusammenwirken der Fachlichkeit der fur die Inklusionsentwicklung ver-
schiedensten Professionen/Institutionen wird grundgelegt und weiterentwickelt.

e Motto: ,Inklusion als gelebte Normalitat im gemeinsamen Leben und Lernen®

Folgende Fragen bzw. inhaltliche Kriterien sollen dabei zu Grunde geleqgt werden:

- Spielt der gemeinsame Unterricht im Schulkonzept und Schulleben bereits eine we-
sentliche Rolle?

- Welche Inhalte des Leitfadens ,Profilbildung inklusive Schule® wurden bisher an der
Schule deutlich erkennbar umgesetzt?

- Gibt es weitere, interessante Entwicklungen, die ausgehend von der Forderschule
oder gemeinsam mit anderen Schulen initiiert wurden, die in den bisherigen Fragen
nicht abgebildet werden?

- Uberwiegt bei Partnerklassen der Umfang des gemeinsamen Unterrichts fur Schiiler
mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf bei lernzieldifferenter Unterrichtung
erheblich?

- Findet gemeinsamer Unterricht fir Schiler mit und ohne sonderpadagogischen For-
derbedarf in offenen Klassen im Sinne des Art.30 a Abs 7 Nr.3 BayEUG statt?
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- Wird bereits Inklusion in seiner ganzen Vielfalt, d. h. bezogen auf Unterrichts- und
Schulentwicklung, Schulleben und die inklusive Ausrichtung in die Region hinein in
hohem Maf3e umgesetzt?

- Wie hat sich die Schule insgesamt durch die inklusive Ausrichtung weiterentwickelt?

- Zeichnet sich die Schulfamilie insgesamt durch eine Haltung aus, die Inklusion wert-
schatzt?

- Zeichnet sich die Schule dadurch aus, dass ein Teil der Schuler die Einrichtung nur
temporar besucht?

- Wie wurde der Einsatz des Mobilen Sonderpéadagogischen Dienstes im Hinblick auf
die inklusiven Herausforderungen organisiert und fachlich gestaltet?

- Wie wird fur die Zukunft die Inklusionsentwicklung geplant (Schritte — Ziele — Kon-

zept)?

Prozedere der Beantragung:

1. Die Schulen kdénnen tber die Schulaufsicht beim Staatsministerium den Erwerb des
Profils Inklusion beantragen, indem sie eine Beschreibung ihres Gesamtkonzepts vor-
legen.

2. In Rucksprache mit dem Wissenschaftlichen Beirat ,Inklusion“ werden die Schulen
begutachtet und eine Vorauswahl getroffen.

3. In einer maximal 30minitigen Prasentation stellen die Bewerber im Staatsministerium
ihre Schulkonzepte einem Expertengremium vor.

AnschlieRend erfolgt ein Gesprach mit dem Expertengremium.
Das Expertengremium gibt eine Empfehlung an das Staatsministerium ab.
Das Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst entscheidet Uber die

Verleihung des Profils.

Die vorstehenden Grundsatze sollen entsprechend fiir Berufsschulen zur sonderpéadagogi-
schen Forderung gelten. Derzeit lauft allerdings noch das Projekt des Bildungspaktes ,Inklu-

sive berufliche Schule®; die diesbezuglichen Erkenntnisse sollen abgewartet werden.

8.2 Sonderpadagogische Fachlichkeit im Forderschwerpunkt emotionale
und soziale Entwicklung

Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung sind in allen Schularten zunehmend prasent. Den dar-
aus folgenden hohen Herausforderungen und Belastungen in Unterricht und Erziehung ha-

ben sich alle Schulen zu stellen (vgl. Art. 2 BayEUG).
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Es ist dringend geboten, fir eine steigende Anzahl von Kindern und Jugendlichen mit diesem
Forderschwerpunkt ein breit gefachertes Forderangebot zur Verfligung zu stellen. Eine Viel-
falt passgenauer Forderangebote im Bereich der emotionalen und sozialen Entwicklung
muss weiterhin im Sinne von Prévention, Intervention und hinsichtlich der inklusiven Heraus-
forderungen gewahrleistet sein. Grundlegend fir die Ableitung konkreter Forder- und Unter-
stitzungsmalnahmen sind die fortlaufende Beschreibung des Verhaltens sowie der Lern-
und Lebensbedingungen und die Formulierung von Foérderzielen. Individuelle Ressourcen,
Kompetenzen und Mdglichkeiten des Kindes und seines sozialen Umfelds werden in beson-
derer Weise wahrgenommen und zum Ausgangspunkt sonderpadagogischer Fdrderarbeit
gemacht. Unterstiitzungsangebote fir eine mdglichst wohnortnahe und flexible sonderpada-
gogische Forderung sollten die Einbeziehung von Jugendsozialarbeit an Schulen und die
Zusammenarbeit mit heilpadagogischen, sozialpadagogischen, psychologischen und medi-
zinisch-therapeutischen Hilfen vorsehen. Dariiber hinaus sind verschiedene Férderkonzepte,
Beratungsgesprache, Elterntrainingsprogramme und weitere Unterstitzungsmaflinahmen

anzubieten.

Gerade an Fdrderschulen ist die sonderpéadagogische Férderung von Schilerinnen und
Schilern im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung eine zentrale Aufgabe
padagogischen Wirkens:

Die Forderzentren mit dem Foérderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung halten
hierzu ein multiprofessionelles und komplexes Angebot fir eine Schilerschaft mit sehr ho-
hem sozial-emotionalem Forderbedarf bereit und entwickeln dartber hinaus individuell an-
gepasste Angebotsformen flr alle Schularten weiter.

Fur die Forderschulen aller weiteren Férderschwerpunkte bedeutet dies, das Angebot eines
sonderpadagogisch-professionellen Systems von Unterricht und Erziehung, Diagnostik, Be-
ratung, Foérderung, Fortbildung und Koordinierung der Malinahmen bereit zu stellen.
Insbesondere die Sonderpadagogischen Fdrderzentren erlangen im Fdrderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung in ihrer Weiterentwicklung zu Kompetenzzentren und
ihrer Verzahnung mit der allgemeinen Schule eine besondere Bedeutung. Ihre Aufgabe ist
es, die bestehenden Strukturen fortlaufend zu reflektieren und zu optimieren, um dem stei-
genden Anteil von Schilern mit hohem emotional-sozialen Forderbedarf angemessen ge-

recht zu werden.

Letztlich stellt die Erziehung von Schilerinnen und Schilern mit sozial-emotionalem Férder-
bedarf jede Schule fir sich vor eine grofl3e Herausforderung. Sie stellt jede einzelne Schule
vor die Aufgabe, sich der eigenen Kompetenzen in diesem Forderschwerpunkt bewusst zu
werden, diese in Kooperation mit der Schulberatung (Beratungslehrkrafte, Schulpsycholo-

gen, staatl. Schulberatungsstellen) und verschiedenen aufRerschulischen Fachdiensten (z.B.
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Jugendhilfe, Kinder- und Jugendpsychiatrie) weiter zu entwickeln und sie den Schiilerinnen
und Schilern gebilindelt in Form von interdisziplinaren Forderkonzepten anzubieten. Gerade
an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion ist der Férderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung im Sinne des allgemeinen Erziehungsauftrags von besonderer Bedeutung. Hier
sind Unterricht und Erziehung durch eine wertschatzende und beziehungsorientierte Grund-

haltung gegenuber allen Schilern im schulischen Erziehungskonzept explizit grundgelegt.

Unterricht, Erziehung und individuelle Férderung bedirfen in besonderer Weise der sonder-
padagogischen Fachlichkeit im Zusammenwirken mit der allgemeinen Padagogik. Konkrete
Unterstltzungs- und Umsetzungsmaoglichkeiten zur Entwicklung wirksamer Erziehungskon-
zepte bietet die Sammlung “Thema Erziehung - Impulse und Kompetenzen der Forderschule
in Bayern“ (online abrufbar unter:

http://www.schulberatung.bayern.de/imperia/md/content/schulberatung/pdf/impulse fs.pdf).

Derzeit stehen im Fdrderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung folgende Organi-

sationsstrukturen und Netzwerke sonderpadagogischer Férderangebote bereit:

o Mobile Sonderpadagogische Hilfe (MSH) und Schulvorbereitende Einrichtungen
(SVE):

Die MSH bietet im Rahmen von Kindergarten und Familie sowie in der interdisziplindren

Frihférderung, die SVE im vorschulischen Bereich eine fachkompetente Beratung, Beglei-

tung und Forderung im Sinne einer friilhen und praventiven Arbeit.

e Mobile Sonderpadagogische Dienste (MSD):
In Fortbildungsveranstaltungen im Rahmen der Mobilen Sonderpddagogischen Dienste soll
Uber die Genese von Verhaltensstérungen und ihre systemischen Bedingtheiten informiert,
Erzieher- und Lehrerverhalten analysiert und Verhaltensalternativen entwickelt werden. Ziel
ist es, einer Vielzahl von Lehrkraften durch Praxisreflexion und Information Handlungskom-
petenz fur die Bewdltigung von schwierigen Erziehungssituationen zu vermitteln.

e Schulhausinterne Erziehungshilfe (SE):
Eine Lehrkraft der allgemeinen Schule wird damit beauftragt, Ansprechpartner fur einzelne
Schiler in schwierigen erziehlichen Situationen zu sein. Sie wird dabei durch eine Lehrkraft

des MSD / AsA sowie weitere Fachdienste unterstiitzt.

e Alternatives schulisches Angebot (AsA):
Im Rahmen des Alternativen schulischen Angebots werden in schwierigen erziehlichen Situ-
ationen — erganzend zu den Beratungslehrkraften und Schulpsychologen — erfahrene Lehr-
krafte in Zusammenarbeit mit Lehrkraften fir Sonderpaddagogik des Férderschwerpunkts

emotionale und soziale Entwicklung schulhausintern praventiv beratend und unterstiitzend
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tatig, bevor auf3erschulische Partner eingeschaltet werden. Indem Schuler und ihre Interakti-
onspartner (Klasse, Lehrkrafte, Eltern) in einer kontinuierlichen Begleitung unterstitzt wer-
den, Wege zur Problemlésung zu finden, soll das Auftreten massiver Beeintrachtigungen
schulischer Prozesse durch auffalliges und unangemessenes Verhalten verhindert werden.
Nach Mdglichkeit steht dieses Angebot an jedem Unterrichtstag zwei Stunden zur Verfu-

gung.

e Kooperationsklassen:
Kooperationsklassen stehen nicht nur Schilerinnen und Schilern mit Férderbedarf Sprache
und Lernen, sondern auch Kindern und Jugendlichen mit Férderbedarf im Bereich emotiona-
le und soziale Entwicklung als schulisches Angebot zur Verfiigung. Eine Lehrkraft flr Son-
derpadagogik leistet die entsprechende sonderpadagogische Foérderung im Rahmen des

MSD mit mehreren Stunden pro Woche.

e Sonderpéadagogische Stitz- und Forderklassen (SFK):
Hier werden Schulerinnen und Schiler mit sehr hohem sozial-emotionalen Forderbedarf in
Kooperation von Schule und Jugendhilfe in Kleinklassen mit Ganztagsbetreuung und sozial-
padagogischer sowie therapeutischer Unterstiitzung entsprechend ihren individuellen Be-

durfnissen jahrgangsstufentbergreifend unterrichtet.

e Therapieunterricht als Stabilisierungsmaflnahme (§ 39 VSO-F):
Schiler mit einem sehr hohen Férderbedarf im emotional-sozialen und psychischen Bereich,
die dauerhaft oder zeitweise nicht am Klassenunterricht teilnehmen bzw. dort nicht hinrei-
chend geférdert werden, kénnen statt des stundenplanmafigen Unterrichts am einem son-
derpadagogischen Therapieunterricht teilnehmen (gem. 839 VSO-F). Ziel ist eine Stabilisie-
rung der Schiler durch Férderung emotional-sozialer Kompetenzen in Einzel- und spater
Kleingruppenférderung, um die erfolgreiche Teilnahme am Klassenunterricht wieder zu er-
moglichen. Bei Bedarf bieten Forderschulen aller Forderschwerpunkte im Rahmen der haus-
halterischen Mdglichkeiten diesen Therapieunterricht an. Die sonderpéadagogische Foérde-
rung wird hier in enger Vernetzung und Mitverantwortung der Kinder- und Jugendpsychiatrie

und der Jugendhilfe gestaltet.

e Erziehungs-Kompetenz-Teams:
Die Erziehungs-Kompetenz-Teams implementieren bewahrte und neue Modelle zu Unter-
richt und Erziehung von Schilerinnen und Schilern mit Férderbedarf in der emotionalen und
sozialen Entwicklung sowohl an Férderschulen als auch an allgemeinen Schulen. Bausteine

der Kompetenzentwicklung sind u.a. sonderpé&dagogische Diagnostik, Forderung, Praven-
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tions- und Interventionsstrategien bei Verhaltensauffalligkeiten, didaktische Impulse zur Indi-

vidualisierung des Unterrichts und Beratungskompetenz in Krisensituationen.

e Ganztagesangebote
Innerhalb der Sonderpadagogischen Foérderzentren und Forderzentren mit dem Foérder-
schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung ist darauf zu achten, dass im Sinne einer
Bindelung der Kompetenzen eine enge Verzahnung zwischen den Schulen, Heilpadagogi-

schen Tagesstéatten, verschiedenen Fachdiensten und der Jugendhilfe stattfindet.

8.3 Servicetell

Weitere Auskiinfte zu den inklusiven Perspektiven der Forderschule finden Sie unter
http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/schularten/foerderschule.html
sowie www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html .

Ansprechpartner:

MR Erich Weigl

Fachreferent Forderschulen im

Bayerischen Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512
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9. Inklusive Perspektiven der Realschulen

*

Zusammenfassung

JInklusiver Unterricht ist Aufgabe aller Schulen.” (Art. 2 Abs. 2 BayEUG)

Das Bayerische Erziehungs- und Unterrichtsgesetz (BayEUG) legt mit diesem zentralen
Satz die grundsatzliche Verantwortung aller Schularten in der Umsetzung von schuli-
scher Inklusion zugrunde. Es sieht einen grundsétzlich gleichberechtigten Zugang aller
Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Férderbedarf zu allen Schularten
vor, wobei jedoch die schulartspezifischen Regelungen fiir die Aufnahme, das Vorri-
cken, den Schulwechsel und die Durchfihrung von Prifungen an den weiterfiihrenden
Schulen unberihrt bleiben (vgl. Art. 30a, Abs. 5, Satz 2 BayEUG). An den Realschulen
wurden auch bisher schon Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem For-
derbedarf beschult. Auf der Grundlage des neuen BayEUG erdffnen sich jedoch nun
erweiterte und neue Moglichkeiten der gemeinsamen Forderung von Kindern und Ju-
gendlichen mit und ohne sonderpadagogischen Fdérderbedarf. Zur Umsetzung von In-
klusion an den Realschulen dienen insbesondere folgende Strukturen:

Mobile Sonderpadagogische Dienste (MSD)

Budgetstunden

Nachteilsausgleich

Partnerklassen

Realschulen mit dem Schulprofil ,Inklusion®

Schulbegleitung in Verantwortung der Jugend- bzw. Eingliederungshilfe
Staatliche Schulberatungsstellen, Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen
vor Ort

Daruber hinaus existieren in Bayern in vier Férderschwerpunkten auch Realschulen zur
sonderpadagogischen Forderung. Diese unterrichten nach den Lehrplanen der Real-
schule und widmen sich dabei besonders den Bedurfnissen der Schilerinnen und Schi-
ler mit sonderpadagogischem Forderbedarf.
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Einfihrung

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) und der Anderung des Bayerischen Er-
ziehungs- und Unterrichtsgesetzes vom Juli 2011 wurde der inklusive Unterricht zur Aufgabe
aller Schulen (vgl. Art. 2 Abs. 2 BayEUG) und die inklusive Schule zum Ziel der allgemeinen
Schulentwicklung (vgl. Art. 30b Abs. 1 BayEUG). Mit dieser Gesetzesanderung wird der
grundsatzlich gleichberechtigte Zugang fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf zu allen Schularten ermdglicht (vgl. Kap. A/4.) Die schulartspezifischen
Regelungen fiur die Aufnahme, das Vorrtcken, den Schulwechsel und die Durchfihrung von
Prifungen bleiben an den weiterfihrenden Schulen unberthrt (vgl. Art. 30a Abs. 5 Satz 2
BayEUG).

9.1 Besondere Strukturen zur Umsetzung von Inklusion

Auch wenn die Beschulung und Forderung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpéda-
gogischem Forderbedarf an den Realschulen bislang schon in beachtlichem Umfang erfolgt
ist, ero6ffnen sich mit der Gesetzesanderung erweiterte und neue Moglichkeiten der gemein-
samen Forderung von Kindern und Jugendlichen mit und ohne sonderpadagogischen For-
derbedarf an den Realschulen.

Im Schuljahr 2010/11 ergab eine Erhebung an allen bayerischen Realschulen, dass bereits
zu diesem Zeitpunkt Uber 1.800 Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem For-
derbedarf regular an bayerischen Realschulen unterrichtet wurden. Fir ca. 260 Schilerinnen
und Schuler waren zuséatzliche FordermalRnahmen erforderlich, fir welche die betroffenen
Schulen 410 zuséatzliche Budgetstunden erhielten. Im Schuljahr 2012/13 wurden fur ca. 300
Realschilerinnen und Realschiler 625 Budgetstunden bereitgestellt.

Die Realschulen erhalten Unterstiitzung vom Mobilen Sonderpadagogischen Dienst, der die
Schulen hinsichtlich eines individuellen Nachteilsausgleichs und angemessener Fordermaf3-
nahmen fir die betroffenen Schiilerinnen und Schiler berat. Die Entscheidung tber die Ge-
wahrung von Nachteilsausgleich obliegt dem zustandigen Ministerialbeauftragten fir die Re-
alschule. Im Rahmen von Budgetzuschlagen kénnen die Realschulen die vorgeschlagenen
MaRRnahmen durchfuhren (z. B. zusétzliche Stunden fur die Einrichtung kleinerer Klassen
oder fUr spezielle Zusatzangebote). Auch Hilfen und Ausgleichsmalinahmen bei Leistungs-
nachweisen und bei der Abschlussprifung kénnen entsprechend des Nachteilsausgleichs

bewilligt werden.

9.2 Partnerklassen

Des Weiteren praktizieren einige Realschulen bereits seit vielen Jahren eine sehr gewinn-
bringende Zusammenarbeit mit Férderschulen in Form von ,Partnerklassen®. Unter ,Partner-

klasse“ versteht man eine Kooperationsform, bei der eine Klasse der Férderschule mit einer
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Klasse der allgemeinen Schule — hier Realschule — zusammenarbeitet (vgl. Kap. A/4.). Die
Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf bleiben Schiler der For-
derschule. Bei der Umsetzung bedarf es einer engen Abstimmung zwischen der Forderschu-
le und der jeweiligen Realschule, wobei die Zustimmung der beteiligten Schulen und Schul-
aufwandstrager erforderlich ist. Der Elternbeirat ist anzuhéren.

9.3 Realschulen mit dem Profil Inklusion

Um Unterricht und Schulleben so zu gestalten, dass sie auf die Vielfalt aller Schilerinnen
und Schiler — ob mit oder ohne sonderpéadagogischem Forderbedarf — ausgerichtet sind,
haben sich zudem im Schuljahr 2012/13 einige Realschulen — meist in Kooperation mit einer
Forderschule — auf den Weg gemacht, im Rahmen der Inklusion spezielle Bildungs- und Er-

ziehungskonzepte fur die Realschulen zu entwickeln und zu erproben.

Realschulen mit dem Schulprofil ,Inklusion® setzen auf der Grundlage eines gemeinsamen
Bildungs- und Erziehungskonzepts in Unterricht und Schulleben individuelle Férderung im
Rahmen des Artikels 41 Absatz 1 und 5 des Bayerischen Gesetzes Uber das Erziehungs-
und Unterrichtswesen fir alle Realschulerinnen und Realschiler um.
Fir den Erwerb des Schulprofils ,Inklusion” gelten folgende Voraussetzungen:

» Vorlage eines Bildungs- und Erziehungskonzepts, das von der Schulfamilie insge-

samt getragen wird;
» Beschulung von Schillerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf;

» Starke Gewichtung des Themas Inklusion im Schulentwicklungsprozess;

Fir die Beantragung des Schulprofils ,Inklusion® ist die Zustimmung des Sachaufwandstra-
gers einzuholen sowie das Einvernehmen mit dem Schulforum und dem Elternbeirat herzu-
stellen. Die Genehmigung erfolgt durch das Bayerische Staatsministerium fir Bildung und
Kultus, Wissenschaft und Kunst. Antrage sind auf dem Dienstweg Uber die Dienststelle des
jeweiligen Ministerialbeauftragten bis jeweils 1. April einzureichen. Die Ministerialbeauftrag-
ten sind gebeten, die Antrdge der Schulen mit einer Stellungnahme bis 1. Mai an das

Staatsministerium weiterzuleiten.

Folgende Realschulen haben das Schulprofil Inklusion bereits erworben (Stand: Schuljahr
2015/16):

e Marieluise-FleiRer-Realschule, Minchen

o Imma-Mack-Realschule, Eching

o Paul-Winter-Schule Staatliche Realschule fir Knaben, Neuburg a.d.Donau

¢ Dientzenhofer-Schule Staatliche Realschule, Brannenburg
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e Staatliche Realschule, Ergolding

e Staatliche Realschule, Sulzbach-Rosenberg
e Staatliche Realschule, Pegnitz

o Geschwister-Scholl-Realschule, Nirnberg

¢ Wilhelm-Sattler-Realschule, Schweinfurt

¢ Anton-Rauch-Realschule, Wertingen

¢ Johann-Jakob-Herkomer-Schule Staatliche Realschule, Fiissen

9.4 Realschulen zur sonderpadagogischen Férderung

Zusatzlich zu den Realschulen mit dem Profil Inklusion und zusatzlich zur Férderung
von Schilerinnen und Schilern mit Férderbedarf an den Ubrigen Realschulen gibt es
eine Reihe von Realschulen zur sonderpadagogischen Forderung, die nach dem Re-
alschullehrplan unterrichten und sich dabei spezifischen Férderschwerpunkten in be-
sonderer Weise annehmen:

Edith-Stein-Realschule Unterschlei3heim (Forderschwerpunkt Sehen)
Samuel-Heinicke-Realschule Miinchen (Férderschwerpunkt Horen)
Ernst-Barlach-Realschule fur Kérperbehinderte Minchen (Férderschwerpunkt kérper-
liche und motorische Entwicklung)

Staatlich genehmigte Realschule Elkhofen (Forderschwerpunkt emotionale und sozi-
ale Entwicklung)

9.5 Schulbegleitung

Reichen diese schulischen Mdglichkeiten bei einem Jugendlichen mit sonderpada-
gogischem Fdrderbedarf nicht aus, um mit Erfolg am Unterricht der Realschule teil-
nehmen zu kénnen, kann er in Verantwortung der Eingliederungshilfe der Bezirke
oder Jugendamter gegebenenfalls einen Schulbegleiter als zusatzliche Unterstiitzung
erhalten.

Die Aufgabe des Schulbegleiters liegt darin, einen Schuler bei der Eingliederung in
die Klasse und bei der Bewaltigung des Schulalltags zu unterstitzen und ihm férder-
schwerpunktspezifisch zu assistieren. Seine Aufgaben liegen insbesondere

im pflegerischen Bereich (z. B. Unterstlitzung beim Toilettengang oder beim Anzie-
hen),

im Bereich der Kommunikation und

im sozialen und emotionalen Bereich (z. B. Beruhigung des Schilers).
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Wahrend in den Forderschwerpunkten korperliche und motorische Entwicklung, Se-
hen, Horen und geistige Entwicklung die Schulbegleitung in Verantwortung der Ein-
gliederungshilfe der Bezirke liegt, fallt die Schulbegleitung im Férderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung bzw. bei einer vorliegenden oder drohenden
seelischen Behinderung in den Zustandigkeitsbereich des jeweiligen Jugendamts
des Landkreises, an das auch der Antrag zu richten ist. Dem Antrag muss eine Stel-
lungnahme der Schule beigefiigt sein, die beschreibt, in welchem Umfang das Kind

eine Schulbegleitung bendotigt.

9.6 Serviceteil

Weitere Auskiinfte zu den inklusiven Perspektiven der Realschule finden Sie unter:
www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion

Ansprechpartner:

MR Konrad Huber MPhil

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Konrad.Huber@stmbw.bayern.de

089/2186-2542
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10. Inklusive Perspektiven der Gymnasien

Zusammenfassung

sInklusiver Unterricht ist Aufgabe aller Schulen.” (Art. 2 Abs. 2 BayEUG)

Mit dieser Kernaussage verpflichtet das Bayerische Erziehungs- und Unterrichtsgesetz
(BayEUG) alle Schulen aller Schularten zur Umsetzung von Inklusion. Das Gesetz sieht
grundséatzlich einen gleichberechtigten Zugang aller Schilerinnen und Schiler mit son-
derpadagogischem Forderbedarf zu allen Schularten vor. Die schulartspezifischen Rege-
lungen fur die Aufnahme, das Vorriicken, den Schulwechsel und die Durchfiihrung von
Prifungen an den weiterfiihrenden Schulen bleiben jedoch davon unberihrt (vgl. Art. 30a
Abs. 5 Satz 2 BayEUG).

Selbstverstandlich wurde das Gymnasium auch bisher schon von Schilerinnen und
Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf besucht. Die neue Gesetzesgrundlage
eroffnet nun darlber hinaus erweiterte und neue Mdglichkeiten der gemeinsamen Forde-
rung von Kindern und Jugendlichen mit und ohne sonderpé&dagogischen Forderbedarf.
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Zur Umsetzung von Inklusion an den Gymnasien dienen insbesondere folgende Strukturen,
MafRnahmen und Einrichtungen:

Partnerklassen

Gymnasien mit dem Schulprofil ,Inklusion®

Nachteilsausgleich

Budgetstunden

Mobile Sonderpadagogische Dienste (MSD)

Schulbegleitung

Staatliche Schulberatungsstellen, Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen vor Ort

Einfihrung

Mit der UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) und der Anderung des Bayerischen Er-
ziehungs- und Unterrichtsgesetzes vom Juli 2011 wurde der inklusive Unterricht zur Aufgabe
aller Schulen (vgl. Art. 2 Abs. 2 BayEUG) und die inklusive Schule zum Ziel der allgemeinen
Schulentwicklung (vgl. Art. 30b Abs. 1 BayEUG). Mit dieser Gesetzesanderung wird der
grundsatzlich gleichberechtigte Zugang fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Fdrderbedarf zu allen Schularten erméglicht. Die schulartspezifischen Regelungen fur
die Aufnahme, das Vorriicken, den Schulwechsel und die Durchfiihrung von Prifungen blei-
ben an den weiterfiihrenden Schulen unberiihrt (vgl. Art. 30a Abs. 5 Satz 2 BayEUG).

Auch wenn die Beschulung und Férderung von Schiilerinnen und Schillern mit sonderpada-
gogischem Foérderbedarf an den Gymnasien bislang schon in beachtlichem Umfang erfolgt
ist, eroéffnen sich mit der Gesetzesanderung erweiterte und neue Méglichkeiten der gemein-
samen Forderung von Kindern und Jugendlichen mit und ohne sonderpadagogischen For-

derbedarf am Gymnasium.

10.1 Partnerklassen (vgl. Art 30a Abs. 7 Nr. 2 BayEUG)

Die Partnerklasse ist eine Kooperationsform, bei der eine Klasse der Foérderschule mit einer
Klasse der allgemeinen Schule zusammenarbeitet (siehe Kap. A/4.) Die Schilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf bleiben Schiler der Forderschule. Der Un-
terricht erfolgt ganz oder teilweise an der weiterfiihrenden Schule in gemeinsamer, lernziel-
differenter Form. Bei der Umsetzung bedarf es einer engen Abstimmung zwischen der For-
derschule und dem jeweiligen Gymnasium, wobei die Zustimmung der beteiligten Schulen

und Schulaufwandstrager erforderlich ist. Der Elternbeirat ist anzuhéren.
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Das Gymnasium Grafing und das Gymnasium Kirchseeon haben mit der Korbinian-Schule
Steinhdring bei der Umsetzung des Modells der Partnerklasse bereits Pionierarbeit geleistet
und praktizieren eine sehr gewinnbringende Zusammenarbeit. Die genannten Schulen ertei-

len gern weitere Auskiinfte.

10.2 Schulen mit dem Schulprofil Inklusion (vgl. Art. 30b Abs. 3 BayEUG)

Als weitergehende MalRhahmen kdnnen Schulen mit Zustimmung der zustandigen Schulauf-
sichtsbehdrde und der beteiligten Schulaufwandstrager das Schulprofil ,,Inklusion® entwi-
ckeln. Eine Schule mit dem Schulprofil ,Inklusion® setzt auf der Grundlage eines gemeinsa-
men Bildungs- und Erziehungskonzepts in Unterricht und Schulleben individuelle Férderung
im Rahmen des Art. 41 Abs. 1 und 5 BayEUG fur alle Schilerinnen und Schiler um. Dabei
sind Unterrichtsformen und Schulleben sowie Lernen und Erziehung auf die Vielfalt der
Schilerinnen und Schiler mit und ohne sonderpadagogischen Férderbedarf auszurichten.
Fir den Erwerb des Schulprofils ,Inklusion® gelten folgende Voraussetzungen:

e Vorlage eines Bildungs- und Erziehungskonzepts, das von der Schulgemeinschaft

insgesamt getragen wird;
e Beschulung von Schilern mit sonderpéadagogischem Forderbedarf;

e Starke Gewichtung des Themas Inklusion im Schulentwicklungsprozess.

Fir die Beantragung des Schulprofils ,Inklusion® ist die Zustimmung des Sachaufwandstra-
gers einzuholen sowie das Einvernehmen mit dem Schulforum und dem Elternbeirat herzu-
stellen. Die Genehmigung erfolgt durch das Bayerische Staatsministerium fir Bildung und
Kultus, Wissenschaft und Kunst. Antrage sind auf dem Dienstweg Uber die Dienststelle des
jeweiligen Ministerialbeauftragten bis jeweils 1. April einzureichen. Die Ministerialbeauftrag-
ten sind gebeten, die Antrage der Schulen mit einer Stellungnahme bis 1. Mai an das

Staatsministerium weiterzuleiten.

Folgende Gymnasien haben das Schulprofil Inklusion bereits erworben (Stand Schuljahr
2015/16):

. Leibniz-Gymnasium Altdorf

. Dientzenhofer-Gymnasium Bamberg
. Dante-Gymnasium Munchen

. Gisela-Gymnasium Minchen

° Leonhard-Wagner-Gymnasium Schwabminchen



195

10.3 Nachteilsausgleich (8 53 Abs. 4 und 5 GSO)

Behinderte Schilerinnen und Schiiler bedurfen fur den erfolgreichen Besuch des Gymnasi-
ums haufig zusatzlicher Férderung und Unterstitzung. Aus diesem Grund sind die Gymnasi-
en aufgefordert, im Bedarfsfall einen Nachteilsausgleich zu gewahren bzw. Férdermal3-
nahmen anzubieten, die sich z.B. aus folgenden Komponenten zusammensetzen kénnen:
Schulorganisatorische MalRnahmen,

Unterstitzung durch den Mobilen Sonderpédagogischen Dienst (MSD),

Unterstitzung durch die Beratungslehrkréafte und Schulpsychologen vor Ort sowie die staatli-
che Schulberatungsstelle,

Technische Hilfen,

Didaktisch-methodische MalRnahmen,

Nachteilsausgleich bei Leistungserhebungen.

Die Zustandigkeit fur die Gewahrung eines Nachteilsausgleichs liegt beim jeweiligen Ministe-
rialbeauftragten. Weitere Informationen zu den rechtlichen Grundlagen des Nachteilsaus-
gleichs finden sich in Kap. B/IX./6.

10.4 Weitere Strukturen zur Umsetzung von Inklusion

Die Schulen kdnnen nach Prifung des jeweiligen Einzelfalls zusétzliche Budget- und An-
rechnungsstunden durch das Staatsministerium erhalten, um auf die sonderpadagogischen
Bedurfnisse der jeweiligen Schilerinnen und Schuler vor Ort gezielt eingehen zu kdnnen. In
Abstimmung mit dem Mobilen Sonderpéadagogischen Dienst kann durch Zuteilung entspre-
chender Mittel die Forderung der Schilerinnen und Schiller am Gymnasium untersttitzt wer-
den. Die fur behinderte Schilerinnen und Schiler zur Verfligung gestellten Stunden werden
u. a. zur Einrichtung individueller Férderangebote oder zur Teilung der Lerngruppe in be-
stimmten Fachern (z. B. Fremdsprache bei Schwerhdrigkeit des Schilers) genutzt.

Die Antrage fur die zusétzlichen Budget- oder Anrechnungsstunden sind zusammen mit den
durch den MSD erstellten Gutachten fiir die Schilerinnen und Schuler durch die Schule di-
rekt beim Staatsministerium (Ref. VI.2) bis 1. April fir das darauffolgende Schuljahr einzu-
reichen. Die Zuweisung der Stunden erfolgt dann durch ein Schreiben des Kultusministeri-
ums (KMS).
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10.5 Schulbegleitung

Reichen diese schulischen Mdglichkeiten bei einem Jugendlichen mit sonderpddagogischem
Forderbedarf nicht aus, um mit Erfolg am Unterricht des Gymnasiums teilnehmen zu kénnen,
kann er in Verantwortung der Eingliederungshilfe der Bezirke oder Jugendamter gegebenen-
falls einen Schulbegleiter als zusatzliche Unterstitzung erhalten (vgl. Teil B).

Die Aufgabe des Schulbegleiters liegt darin, einen Schiler bei der Eingliederung in die Klas-
se und bei der Bewadltigung des Schulalltags zu unterstiitzen und ihm férderschwerpunktspe-
zifisch zu assistieren. Seine Aufgaben liegen insbesondere

im pflegerischen Bereich (z. B. Unterstiitzung beim Toilettengang oder beim Anziehen),

im Bereich der Kommunikation und

im emotionalen und sozialen Bereich (z. B. Beruhigung des Schilers).

Wahrend im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung die Schulbegleitung in Verantwortung
der Eingliederungshilfe und somit auf Bezirksebene liegt, fallt die Schulbegleitung im Férder-
schwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung in den Zustandigkeitsbereich des jeweili-
gen Jugendamts des Landkreises, an das auch der Antrag zu richten ist. Dem Antrag muss
eine Stellungnahme der Schule beigefligt sein, die beschreibt, in welchem Umfang das Kind
eine Schulbegleitung bendotigt.

10.6 Serviceteil

Weitere Auskunfte zu den inklusiven Perspektiven der Gymnasien finden Sie unter:
www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion

Ansprechpartner:

MR Peter Kempf

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Peter.Kempf@stmbw.bayern.de

089/2186-2283
*) ab Schuljahr 2015/16: Dr. Wolfgang Mutter, Tel: 089/2186-2283
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11. Inklusive Perspektiven der beruflichen Schulen

J
’

Zusammenfassung

Basierend auf der UN-Behindertenrechtskonvention wird das Recht auf schulische Inklusion
in Bayern zukiinftig auch an beruflichen Schulen umgesetzt. Ziel ist dabei nicht nur die
gleichberechtigte Teilhabe von Menschen mit sonderpddagogischem Foérderbedarf an der
beruflichen Bildung, sondern vielmehr der chancengleiche Zugang zum ersten Arbeitsmarkt
im Sinne der erfolgreichen Aufnahme einer Erwerbstétigkeit.

Zur Erprobung verschiedener Formen des gemeinsamen Lernens von Jugendlichen und
jungen Erwachsenen mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf an beruflichen Schu-
len wurde im Schuljahr 2012/2013 der Schulversuch Inklusive berufliche Bildung in Bayern
gestartet. Dieser Schulversuch wird in Kooperation der Stiftung Bildungspakt Bayern und des
Bayerischen Staatsministeriums fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst in einer
Laufzeit von vier Schuljahren durchgefiihrt. Zielgruppe sind Schilerinnen und Schiler mit
sonderpédagogischem Forderbedarf in den Forderschwerpunkten Lernen und/oder emotio-
nale und soziale Entwicklung. Ziele dieses Schulversuchs sind die Entwicklung geeigneter
organisatorischer und personeller Rahmenbedingungen, die Erprobung geeigneter Diagno-
seinstrumente, die Konzipierung spezifischer didaktisch-methodischer Vorgehensweisen und
die Etablierung von Best-Practice-Beispielen. So sollen sich die allgemeinen Berufsschulen
und die Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung zukunftig zu inklusiven Lernor-
ten weiterentwickeln und einen inklusiven Ubergang in das Arbeitsleben grundlegen.

Einfihrung

Das von der UN-Konvention Uber Rechte von Menschen mit Behinderungen festgeschriebe-
ne Recht auf ein inklusives Bildungssystem wird in Bayern zukinftig auch an beruflichen
Schulen realisiert. Langfristig soll das gemeinsame Lernen und Leben von Jugendlichen
bzw. jungen Erwachsenen mit und ohne Behinderung beziehungsweise mit und ohne son-
derpadagogischem Forderbedarf, unter Berlcksichtigung des Wahlrechts der Betroffenen

und der Eltern, zur Selbstverstandlichkeit werden. Die Teilhabe von Menschen mit Behinde-
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rung bzw. sonderpadagogischem Fodrderbedarf an der beruflichen Bildung — mit dem Ziel
einer Erwerbstatigkeit und dem Zugang zum ersten Arbeitsmarkt — ist dabei oberste Pramis-
se.

11.1 Schulversuch ,Inklusive berufliche Bildung in Bayern*

Um tragfahige Rahmenbedingungen fir das gemeinsame Lernen und Leben von Jugendli-
chen bzw. jungen Erwachsenen mit und ohne Behinderung beziehungsweise mit und ohne
sonderpadagogischem Foérderbedarf auszuloten, wurde im Schuljahr 2012/2013 der Schul-
versuch ,Inklusive berufliche Bildung in Bayern“ gestartet. Dieser Schulversuch wird in Ko-
operation der Stiftung Bildungspakt Bayern und des Bayerischen Staatsministeriums fur Bil-
dung und Kultus, Wissenschaft und Kunst in einer Laufzeit von vier Schuljahren durchgefihrt

(weitere Informationen unter www.bildungspakt-bayern.de).

Projektziele

Vor der oben geschilderten Ausgangssituation soll allen Jugendlichen mit erhéhtem Férder-
bedarf im Forderschwerpunkt Lernen und/oder emotionale und soziale Entwicklung in Ab-
hangigkeit von ihren personlichen Moglichkeiten der Weg in eine berufliche Qualifizierungs-
malnahme eréffnet werden, indem sie auch an den allgemeinen Berufsschulen sowie Be-
rufsfachschulen noch starker als bisher individuell geférdert werden. Dadurch sollen auch

Ausbildungsabbriche vermieden werden.

Hierzu sind fur die beruflichen Schulen in Bayern folgende Etappenziele anvisiert:

1. Fdr Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf (Férderschwer-
punkt Lernen und/oder emotionale und soziale Entwicklung), die einen reguldren Berufs-
abschluss anstreben und sich fur den Besuch einer allgemeinen Berufsschu-
le/Berufsfachschule entscheiden, werden entsprechende Bedingungen an den allgemei-
nen Berufsschulen/Berufsfachschulen geschaffen, damit sie ihr Ziel erreichen kénnen.

2. Die allgemeine Berufsschule/Berufsfachschule bietet entsprechende Unterstiitzungs-
mal3nahmen an. Diese Aufgabe wird sie in Kooperation mit der Berufsschule zur sonder-

padagogischen Férderung wahrnehmen.

Diese Ziele werden unter folgenden Bedingungen verfolgt:

1. Die Berufsschulen zur sonderpaddagogischen Forderung und allgemeinen Berufsschu-
len/Berufsfachsschulen werden zu inklusiven Lernorten.

2. Alle beruflichen Schulen — vorrangig die Berufsschulen — missen starker als bisher mit-
einander kooperieren. Alle Beteiligten sollen ihre jeweilige Kompetenz anerkennen und

einbringen.
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3. Die Wirtschaft soll noch starker gewonnen werden, Jugendliche mit sonderpadagogi-

schem Forderbedarf — im Rahmen ihrer Moglichkeiten — in betriebliche Qualifikationspro-

zesse einzubinden.

Auswirkungen

Die UN-Behindertenrechtskonvention wird umgesetzt, die Teilhabe von Personen mit
Behinderungen ermoglicht und ein Beitrag zur gesellschaftlichen Teilhabe geleistet.
Dringend bendétigte Fachkrafte werden auch aus bisher zu wenig beachteten Personen-
gruppen rekrutiert.

Die Volkswirtschaft erfahrt eine finanzielle Entlastung durch zunehmenden Zugang zum
ersten Arbeitsmarkt (weniger prekare Arbeitsverhaltnisse).

Die ,Férderkompetenz® der Lehrkrafte der allgemeinen Berufsschule und Berufsfach-
schule wird gestarkt. Mal3nahmen zur individuellen Schulerférderung kbnnen somit noch
zielgerichteter angeboten und Ausbildungsabbriche kénnen verhindert werden.

Des Weiteren kann durch gezielte, individuelle Unterstitzung aller Schulerinnen und
Schiler sowohl ein hdheres fachliches als auch ein hdheres allgemeines Kompetenzni-
veau (z. B. Personal- oder Sozialkompetenz) erreicht werden. Das heif3t, auch die nicht
behinderten, leistungsschwacheren Schilerinnen und Schiiler profitieren von den indivi-
duellen Férdermal3nahmen.

Die differenzierten Qualifizierungsangebote im Bereich der Berufsvorbereitung
(z. B. BVJ und BIJ) der allgemeinen Berufsschule sollen auch fiir Schilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf zuganglich gemacht werden, da Teil-
nehmerinnen und Teilnehmer dieser Qualifizierungsangebote deutlich haufiger eine (dua-
le) Ausbildung aufnehmen als Schilerinnen und Schiiler der JoA-Klassen (Jugendliche
ohne Ausbildungsplatz). Dies gilt insbesondere fir Jugendliche ohne Schulabschluss, da
mit diesen Bildungsangeboten ein erfolgreicher Abschluss der Mittelschule erworben

werden kann.

Projektbeschreibung

Zielgruppe sind Schilerinnen und Schuler mit sonderpaddagogischem Fdrderbedarf in den

Forderschwerpunkten Lernen und/oder emotionale und soziale Entwicklung. Der Wabhlfreiheit

der Erziehungsberechtigten beziehungsweise der Schilerinnen und Schiiler der Zielgruppe

hinsichtlich der besuchten Schulart muss an den beruflichen Schulen noch mehr Rechnung

getragen werden. Berufliche Schulen mussen in der Lage sein, Schilerinnen und Schuler mit

sonderpadagogischem Forderbedarf in die herkdmmlichen Klassen aufzunehmen. Modelle

hierzu sollen durch das hier beschriebene Projekt entwickelt und erprobt werden.
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Fir die Zielgruppe missen in allgemeinen Berufsschulen/Berufsfachschulen entsprechende
Beschulungs-/Forderkonzepte vorhanden sein. Durch eine intensive Zusammenarbeit aller
beruflichen Schulen werden Konzepte zur Beschulung/Férderung bestimmter Berufe bzw.
Berufsgruppen erarbeitet, die als Pilotmodelle erprobt und nach erfolgreichem Verlauf in die
Flache gebracht werden.

Dies beinhaltet insbesondere

e die Erarbeitung und Erprobung von organisatorischen, personellen und den Unterricht
betreffenden MaRnahmen,

e eine Auswahl und Erprobung geeigneter Instrumente zur Einschatzung des Forderbe-
darfs,

o die Konzipierung spezifischer didaktisch-methodischer Vorgehensweisen

e und die Entwicklung von Best-Practice-Beispielen.

Eine zentrale Rolle spielt hierbei zum einen die Qualifizierung der Lehrerschaft an den all-
gemeinen Berufsschulen/Berufsfachschulen (Férderkompetenz) sowie die berufsfachliche
Quialifizierung der Lehrkréfte fir Sonderpadagogik an den Berufsschulen zur sonderpadago-
gischen Forderung, zum anderen die enge Kooperation und das ,Zusammenwachsen® bei-
der Schultypen. Flankierend soll die Zusammenarbeit mit der lokalen Wirtschaft intensiviert

werden.

Erfolgsindikatoren

Insgesamt wird erwartet, dass

1. die Sozialkompetenz der beteiligten Schilerinnen und Schuler erhéht wird,

2. die Kompetenzen der beteiligten Lehrkrafte (bzw. der kooperierenden Schulen) in den
Bereichen Diagnose-, Forder- und Fachkompetenz ausgebaut werden und somit die Un-
terrichtsqualitat sowie die Lehrerzufriedenheit zunehmen,
die Abbruchquote der Schilerinnen und Schiler an den beteiligten Schulen riicklaufig ist,
Jugendlichen ohne Ausbildungsplatz (JoA) an den beteiligten Berufsschulen zur sonder-
padagogischen Forderung in groRerem Umfang eine Beschulung in vollzeitschulischen,
zielgruppenspezifischen Berufsvorbereitungsmalnahmen (z.B. BVJ) ermdglicht werden

kann und

5. die Anzahl an Jugendlichen mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf, die eine duale
Ausbildung bzw. eine Ausbildung an einer allgemeinen Berufsfachschule aufnehmen,
steigt.

6. sowohl die allgemeinen Berufsschulen und Berufsfachschulen als auch die Berufsschu-

len zur sonderpadagogischen Forderung zunehmend zu inklusiven Lernorten werden,
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deren Lehrkréfte sich der Unterrichtung und Forderung aller Jugendlichen mit und ohne

sonderpadagogischem Forderbedarf in signifikant hdherem Ausmald verpflichtet fihlen.

11.2 Serviceteil

Weitere Auskinfte zu den inklusiven Perspektiven der beruflichen Schulen finden Sie
unter:

www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion

Ansprechpartner:

MR Dr. Robert Geiger

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Robert.Geiger@stmbw.bayern.de;

089/2186-2523
* ab Schuljahr 2015/2016 Dr. Alfons Frey, Tel: 089/2186-2528

MR Erich Weigl

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512
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12. Beratung bei schulischer Inklusion

%

Zusammenfassung

Mit der Anderung des BayEUG zum 01. August 2011 wurde das Entscheidungsrecht
der Erziehungsberechtigten von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogi-
schem Fdrderbedarf hinsichtlich des Ortes der Beschulung ihres Kindes erneut ge-
starkt (Art. 41 Abs. 1 BayEUG). Die Wahl des bestmoglichen Forderortes stellt die
Erziehungsberechtigten vor eine groRe Aufgabe. Das breit gefacherte schulische
Beratungssystem soll die Eltern in dieser Entscheidungsfindung unterstitzen. Schu-
lische Beratung im Hinblick auf Fragen der Inklusion finden Eltern derzeit bei folgen-
den Ansprechpartnern bzw. Einrichtungen:

Alle Lehrkréfte, insbesondere die Klassenlehrkréafte der Schilerin / des Schi-
lers

Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen

Staatliche Schulberatungsstellen

Forderzentren als sonderpadagogische Kompetenz- und Beratungszentren
Mobile Sonderpadagogische Dienste
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e Lehrkrafte fur Sonderpadagogik an Grund- und Mittelschulen mit dem Profil Inklusi-
on

e Schulaufsichten
Inklusionsberatung am Schulamt (Bereich Grund-, Mittel- und Férderschulen)

Ein auRerschulisches Unterstiitzungsangebot erfolgt dartiber hinaus durch
o die externen Schulberatungssysteme ISEB und SCIB
e Kooperation von Schule und Jugendhilfe.

Die jeweiligen Aufgabengebiete und Schwerpunktsetzungen der verschiedenen Ansprech-
partner und Einrichtungen werden in diesem Kapitel ausfihrlich aufgezeigt.

Einfuhrung

Beratung kommt in vielen unterschiedlichen Formen und Situationen zum Einsatz. lhre

Bandbreite umfasst

. Tur- und Angelgesprache,

. Informelle Gesprache mit den Schiilern,

. Sprechstunden mit Schilern bzw. ihren Eltern,

. Teambesprechungen im Kollegium,

. Beratung von Lehrkréaften der allgemeinen Schule und der Férderschulen,

. Fortbildungen fur Lehrkrafte an allgemeinen Schulen und Férderschulen und
. Besprechungen mit externen Kooperationspartnern.

Schulische Beratung reicht von Gespréchs- und Informationsangeboten Uber padagogische
Begleitung und Hilfestellung bis hin zur Pravention. Sie bietet eine Unterstiitzung bei Fragen
zur Schullaufbahn, zur Berufswahl, bei Lernschwierigkeiten, bei schulischen Konflikten oder
anderen schulischen und padagogisch-psychologischen Fragestellungen. Der Beratung von
Lehrkréaften, z.B. in Form von Fortbildungen, Fallbesprechungen oder durch Supervision so-
wie der Zusammenarbeit mit anderen Unterstitzungssystemen kommt ebenfalls eine ent-

scheidende Bedeutung zu.

12.1 Bedeutung der Beratung bei schulischer Inklusion

Vor dem Hintergrund der inklusiven Entwicklungen ist Beratung aus folgenden Grinden
wichtiger denn je:
o Die Heterogenitat der Schiilerschatft ist in allen Schularten grol3er denn je.
e Im Rahmen der inklusiven Schullandschaft ist aus einer Vielfalt an schulischen Ange-
boten die individuell bestgeeignetste Beschulungsform zu wéahlen.
¢ Das Elternentscheidungsrecht hinsichtlich der Beschulung ihres Kindes wurde zu-
satzlich gestarkt (vgl. BayEUG Art. 41 Abs. 1).
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Im Rahmen der inklusiven Entwicklungen erlangt Beratung allgemein in mehrfacher Hinsicht

Bedeutung:

1.

Sie richtet sich als individuelle Schullaufbahnberatung oder padagogisch-
psychologische Beratung an Schilerinnen und Schiller sowie deren Eltern bzw. Er-
ziehungsberechtigte.

Sie dient der Unterstiitzung von Lehrkraften an allgemeinen Schulen, vor allem im
Hinblick auf sonderpéadagogische Fragestellungen.

Sie verfolgt die Aufgabe der Unterstiitzung von Fihrungskraften an inklusiven Schu-
len.

Sie unterstitzt Schulen in der inklusiven Schulentwicklung.

Sie umfasst auch Supervision fur Lehrkrafte und schulische Fuhrungspersonen durch

ausgebildete Supervisoren.

Hierzu stehen verschiedene Ansprechpartner und Unterstitzungssysteme mit unterschiedli-

chen Schwerpunktsetzungen und Angeboten zur Verfugung.

12.2 Das Elternentscheidungsrecht

In der neuen Fassung des BayEUG wurde das Entscheidungsrecht der Erziehungsberechtig-

ten von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf hinsichtlich des
Ortes der Beschulung des Kindes erneut gestarkt. So heil3t es in Art. 41 Abs. 1 BayEUG:

(1) *Schulpflichtige mit sonderpadagogischem Forderbedarf erfiillen ihre Schulpflicht durch
den Besuch der allgemeinen Schule oder der Férderschule. [...] ®Die Erziehungsbe-
rechtigten entscheiden, an welchem der im Einzelfall rechtlich und tatsachlich zur Verfi-
gung stehenden schulischen Lernorte ihr Kind unterrichtet werden soll; [...]* (Art. 41 Abs. 1
Satze 1 und 3 BayEUG).

Die Wahl des bestmdglichen Forderortes stellt die Erziehungsberechtigten vor eine grol3e

Aufgabe. Dabei gilt es unter anderem folgende Entscheidungskriterien zu beachten:

Konkrete Beschulungsmaoglichkeiten vor Ort

Ressourcen der allgemeinen Schulen

Spezifische Forderung in der besonderen Atmosphére des Forderzentrums
Soziale Teilhabe

Wohnortnéhe

Schulische, familidre und sonstige Unterstiitzungssysteme
Peer-group-Erfahrungen und Rollenvorbilder zur Identitatsentwicklung

Personlichkeit des Kindes

Grundsatzlich erfolgt keine dauerhafte Festlegung auf eine einmal getroffene Férderortent-

scheidung. Die Wahl des Férderortes ist jahrlich neu zu begriinden und somit in Giberschau-
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baren Abstdnden revidierbar. Um die Erziehungsberechtigten in der verantwortungsvollen

Entscheidungsfindung zu unterstitzen, wurde in Art. 41 Abs. 3 BayEUG erganzt:

'Die Erziehungsberechtigten eines Kindes mit festgestelltem oder vermutetem sonderpé-
dagogischem Forderbedarf sollen sich rechtzeitig tber die moglichen schulischen Lernorte
an einer schulischen Beratungsstelle informieren. *Zu der Beratung kénnen weitere Per-
sonen, z.B. der Schulen, der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste sowie der Sozial-
oder Jugendhilfe, beigezogen werden (Art. 41 Abs. 3 BayEUG).

Hierzu wurde das schulische Beratungssystem in den letzten Jahren zunehmend ausgebaut.

12.3 Das Beratungsangebot in der Schule

Derzeit stehen folgende schulische Beratungsangebote zur Verfligung:

e Alle Lehrkrafte, insbesondere die Klassenlehrkrafte der Schulerin / des Schulers und
Verantwortliche in den Schulleitungen

e Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen

e Staatliche Schulberatungsstellen

o Forderzentren als sonderpéadagogische Kompetenz- und Beratungszentren

e Mobile Sonderpadagogische Dienste

¢ Inklusionsberatung am Schulamt (Bereich Grund-, Mittel- und Férderschulen)

e Schulaufsicht

Ein auRerschulisches Unterstiitzungsangebot erfolgt durch die
¢ Externe Schulberatungssysteme ISEB und SCIB und die

o Kooperation von Schule und Jugendhilfe, v.a. Jugendsozialarbeit an Schulen (JaS)

Durch dieses vielfaltige Beratungssystem ist eine situationsgerechte Beratung der Erzie-
hungsberechtigten gewahrleistet. Die Schulen vor Ort, insbesondere die Sprengelschulen im
Regelschulbereich und im Foérderschulbereich sind meist die unmittelbaren und ersten An-
sprechpartner fiir die Eltern. Die an den Schulen tatigen Beratungsfachkrafte (Schulpsycho-
logen und Beratungslehrkrafte) sind fachliche Ansprechpartner fir Fragen der Schullauf-
bahngestaltung und fiir p&dagogisch-psychologische und psychologische Beratung und
vermitteln Kontakte zu aufRerschulischen Beratungseinrichtungen. Sie sind schulartiibergrei-
fend durch regelmaRige verpflichtende Dienstbesprechungen der neun staatlichen Schulbe-
ratungsstellen vernetzt. Letztere bieten auch direkt eine neutrale, schulartiibergreifende Be-
ratung an. Die Forderschulen als Kompetenzzentren im Bereich der Sonderpadagogik und
mit viel Erfahrung im Umgang mit Behinderung und sonderpadagogischem Fdrderbedarf

verfigen Uber Beratungsangebote und stehen den Beteiligten regelmafig auch vor Ort an
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der Regelschule durch ihre Lehrkrafte im Mobilen Sonderpéadagogischen Dienst (MSD) zur
Verfigung. Daruber hinaus kdnnen die Schulaufsichten in der Beratung bei herausragenden
und komplizierten Einzel- bzw. Konfliktfallen als Mediator tatig werden.

Fur den Bereich der Grund-, Mittel- und Férderschulen sollen tberértliche, neutrale, interdis-
ziplinare und vernetzte Beratungsangebote an Schulamtern (,Inklusionsberatung am Schul-
amt“) als zusatzliche, regional kompetente Ansprechpartner fungieren. Durch die Vernetzung
mit der Jugend- und Eingliederungshilfe sowie den kommunalen Sachaufwandstragern wird
das Beratungsangebot in der Region intensiviert. Es ist damit mdglichst nah an den Betroffe-
nen und den beteiligten kommunalen Stellen verortet.

Die jeweiligen Aufgabengebiete und Schwerpunktsetzungen der einzelnen Beratungsange-

bote werden nun nachfolgend im Einzelnen aufgezeigt.

12.3.1 Lehrkrafte und Klassenlehrkrafte einer Schilerin / eines Schilers

Erste Ansprechpartner in Bildungs- und Erziehungsangelegenheiten sind immer die Lehrkraf-
te, insbesondere die Klassenlehrkrafte eines Kindes. Beratung ist fester Bestandteil des ge-
setzlichen Unterrichts- und Erziehungsauftrags aller Lehrkrafte. So hei3t es in Art. 78
BayEUG:

Jede Schule und jede Lehrkraft hat die Aufgabe, die Erziehungsberechtigten und die
Schulerinnen und Schiler in Fragen der Schullaufbahn zu beraten und ihnen bei der
Wahl der Bildungsmaoglichkeiten entsprechend den Anlagen und Féahigkeiten des Ein-
zelnen zu helfen. 2Zur Unterstiitzung der Schulen bei der Schulberatung werden Bera-
tungslehrkrafte und Schulpsychologen und Schulpsychologinnen bestellt. (Art. 78
BayEUG)

Die Beratung von Schiilern und deren Eltern ist somit Aufgabe jeder Schule und jeder Lehr-
kraft. In schwierigeren Fallen stehen an jeder Schule eine Beratungslehrkraft sowie ein fir

die Schule zustandiger Schulpsychologe zur Verfligung.

12.3.2 Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen

,Beratungslehrkrafte gibt es an allen Schulen. Sie beraten Schiler und Eltern zum Beispiel
e bei der Wahl der Schullaufbahn,
e bei der Wahl von Fachern und Ausbildungsrichtungen innerhalb einer Schullaufbahn,
e Uber die Moglichkeit, innerhalb einer Schulart von einer Ausbildungsrichtung in eine
andere zu wechseln,
e Dbei der Entscheidung, welcher Schulabschluss angestrebt werden soll oder

e Dbei der Vorbereitung auf die Berufs- oder Studienwabhl.
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Sie sind auch Ansprechpartner bei Lern-, Leistungs- und Verhaltensschwierigkeiten.” (,Der
beste Bildungsweg fur mein Kind“, StMBW 2013, S. 32)

Schulpsychologen bieten Beratung, Hilfe und Betreuung fur Schiler, Eltern und Lehrkrafte
an

e in psychologisch komplexen Fallen und Fragestellungen, die den schulischen Bereich

betreffen,

e Dbei der Frage nach der Eignung fir eine bestimmte Schulart,

e Dbei Lern-, Leistungs- und Verhaltensschwierigkeiten,

o Dbei der Forderung altersgemafer Lern- und Arbeitsmethoden,

e Dbei Erziehungsfragen oder

e Dei schulischen Krisen
(vgl. ,Der beste Bildungsweg fur mein Kind“, StMBW 2013)

Die an den Schulen tatigen Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen unterstiitzen bei Fra-
gen der Schullaufbahngestaltung, beraten bei padagogisch-psychologischen Themen und
vermitteln Kontakte zu anderen schulischen und au3erschulischen Beratungsdiensten.

Die Schulpsychologinnen und Schulpsychologen — und daneben auch die Beratungslehrkréfte
— sind als padagogisch-psychologische Experten auf Grund ihrer Ausbildung, ihrer Erfahrung
und nicht zuletzt ihrer zugewiesenen Tatigkeitsbereiche dafiir pradestiniert, inklusive Frage-
stellungen aufzugreifen:

Schulpsychologinnen und Schulpsychologen sind an den Schulen und an den neun staatli-
chen Schulberatungsstellen nicht nur erste Ansprechpartner bei Beratungsfragen und damit
auch bei Fragen der Inklusion, sie Glbernehmen — je nach Arbeitsfeld und Auftrag — auch wei-
ter reichende Beratungs- und Betreuungsaufgaben. Dies liegt genuin daran, dass Kinder mit
erhohtem Forderbedarf auch erhdhten Beratungsbedarf in ihrem schulischen Umfeld haben.
Eine Anpassung und Optimierung der Lehr-Lern-Bedingungen bis — in Einzelfallen — hin zu
einer notwendigen sonderpédagogischen Zusatzférderung beginnt meist als Beratungsfall und
damit mit dem Einbezug der Schulpsychologinnen und Schulpsychologen vor Ort.

Neben der Beratung von Schilerinnen und Schilern sowie deren Erziehungsberechtigten
unterstitzen Schulpsychologinnen und Schulpsychologen auch die einzelnen Lehrkrafte und
Schulen bei der Umsetzung inklusiver Mallnahmen. Des Weiteren geben insbesondere
Schulpsychologinnen und Schulpsychologen Impulse und gestalten laufende Prozesse an

Schulen aktiv, positiv und praventiv mit.
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Die Aufgaben der Schulpsychologinnen und Schulpsychologen werden in der Bekanntma-
chung zur Schulberatung in Bayern (KWMBI. Teil | Nr. 22/2001 vom 30. November 2001) be-
schrieben. Im Rahmen der nachfolgend genannten Tatigkeitsfelder werden auch die besonde-
ren inklusionsspezifischen Aufgaben gesehen:
+ Schullaufbahnberatung: Diagnostik und nachfolgende Beratung bezuglich der Bil-
dungsgange auf der Grundlage der Diagnostik
+ Padagogisch-psychologische Beratung: Durchflihrung psychologischer Interventionen
zur Bewadltigung spezieller und akuter Krisen; Durchfiihrung von GruppenmafRnahmen
in Zusammenarbeit mit Lehrkraften und Schulleitungen zur Férderung bei Teilleis-
tungsschwierigkeiten und zur Konfliktbewaltigung; Unterstiitzung der Zusammenarbeit
der Schule mit den Erziehungsberechtigten bei padagogisch-psychologischen Themen
* Beratung von Schule und Lehrkraften: Mitwirkung bei Dienstbesprechungen und Fort-
bildungen von Beratungslehrkraften sowie Lehrkraften; psychologische Beratung von
Lehrkraften und Schulen (Supervision, Fallbesprechungen, padagogische Gesprachs-
kreise)

+ Zusammenarbeit: Vermittlung weitergehender Beratungsmafinahmen

Schulpsychologinnen und Schulpsychologen kénnen die notwendigen Schulentwicklungspro-
zesse aktiv mittragen und mitgestalten, indem sie
+ engen Kontakt zur Schulleitung pflegen und ihr beratend und unterstiitzend zur Seite
stehen und
» ihre besonderen Qualifikationen (Kenntnisse lber das Schulsystem bzw. spezifische
fachliche Fragestellungen, Kompetenzen in den Bereichen Fortbildung von Lehrkraf-

ten, Gesprachsfiihrung, Moderation, Coaching etc.) einbringen.

Im Feld der Schulentwicklung kénnen Schulpsychologinnen und Schulpsychologen die Be-
deutung schulpsychologischer Tétigkeit und deren Beitrag fiir jede einzelne Schule und fur die

Schullandschaft als Ganzes in besonderer Weise darstellen.

Im Auftrag des Bayerischen Staatsministeriums fur Bildung und Kultus,
Wissenschaft und Kunst wurde vom Arbeitskreis ,Schulberatung in Bay-
ern: Inklusion“ im Staatsinstitut fir Schulqualitdt und Bildungsforschung

die Broschire ,Inklusion an Schulen in Bayern. Informationen fir Bera-

tungslehrkrafte und Schulpsychologen® erarbeitet. Die Broschiire ist unter
dem Link http://www.isb.bayern.de/schulartspezifisches/ materia-
lien/inklusion-an-schulen/ online abrufbar und bietet zahlreiche Informationen zu den Auf-
gabenbereichen und Unterstitzungsmaoglichkeiten von Beratungslehrkraften und Schulpsy-

chologen im Themenbereich Inklusion.
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12.3.3 Staatliche Schulberatungsstellen

Die staatliche Schulberatung in Bayern bietet Schilern, Eltern und Lehrkraften bei padagogi-
schen Fragen qualifizierte Ansprechpartner an den Schulen vor Ort. Auf regionaler Ebene gibt
es darUber hinaus staatliche Schulberatungsstellen als neutrale und schulartiibergreifend ar-
beitende regionale Beratungsstellen, die alle Regierungsbezirke abdecken. An jeder staatli-
chen Schulberatungsstelle sind Ansprechpartner fur Inklusion benannt, damit ratsu-
chenden Erziehungsberechtigten und Lehrkréaften die rasche Kontaktaufnahme erleichtert
wird; kompetente Ansprechpartner sind aber alle an den staatlichen Schulberatungsstellen
tatigen Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen (Beratungsfachkréafte) aus den verschie-
denen Schularten. Sie kdnnen gerade in schwierigen Fallen bzw. in Zweifelsféllen eine neut-
rale Instanz fir Ratsuchende bei padagogischen Fragen sein, indem sie selbst diagnostizie-
ren (ggf. in Kooperation mit den Fachkraften der MSD) oder anhand der bereits gewonnenen
Unterlagen die Erziehungsberechtigten bei Einschulungs- und Schullaufbahnfragen beraten.
Sie kdnnen zu ,Runden Tischen® beigezogen oder im Vorfeld eingeschaltet werden, Modera-
tion bei Konflikten zwischen Erziehungsberechtigten und Schule sowie Zusammenarbeit mit
padagogischen, psychologischen und medizinischen Fachdiensten leisten. Ferner verfiigen
die staatlichen Schulberatungsstellen durch eine Vielzahl von Kontakten zu externen Partnern
und durch die jahrlichen Dienstbesprechungen mit den Beratungslehrkraften und Schulpsy-

chologen der Schulen Uber beratungsrelevante Netzwerke.

Die Beratungslehrkrafte und Schulpsychologen verfiigen dabei Uiber verschiedene beratungs-
relevante Zusatzqualifikationen. Die Mitarbeiter verstehen sich als Experten fur Fragen des
Schulsystems und flir padagogisch-psychologische Problemstellungen. Sie arbeiten auf der
Basis wissenschatftlicher Theorien und Modelle und achten dabei kontinuierlich auf ihre Kom-
petenzsicherung und Qualitdtsentwicklung. Dabei beachten sie die Freiwilligkeit und Selbst-
bestimmung der Ratsuchenden, geben Hilfe zur Selbsthilfe und sind stets um Unabhangigkeit,
Unvoreingenommenheit und Ergebnisoffenheit bemuht. Sie vertreten alle Schularten und ar-
beiten neutral im Sinne von unabhangig von einer bestimmten Schule oder Schulart. Die Be-
ratungslehrkrafte und Schulpsychologen arbeiten zur Erfullung ihrer Aufgaben auch mit au-

Rerschulischen Beratungseinrichtungen zusammen. Sie beraten

e Eltern, Schilerinnen und Schiiler bei Lern- und Leistungsschwierigkeiten, Verhaltens-
problemen und schulischen Konflikten, besonderen Begabungen, Fragen zur Schul-
laufbahn und zur Studien- und Berufswahlorientierung sowie bei der Suche nach au-

Rerschulischer Beratung und Unterstiitzung.
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e Lehrkrafte und Schulen bei schulartibergreifenden Fragestellungen, unterstitzen
Schulen in Fragen der Schulentwicklung und bieten Fortbildungen, eine Moderation
und Mediation bei Konflikten, Supervision und Coaching an.

o Beratungslehrkrafte sowie Schulpsychologinnen und -psychologen an den Schulen vor
Ort. Fur diese werden an den staatlichen Schulberatungsstellen im Sinne der Vernet-
zung Dienstbesprechungen, Aus- und Fortbildungen, fachliche Betreuungen, Beratun-

gen und Supervisionen angeboten.

Eine wichtige Rolle kommt der Schullaufbahnberatung zu. Sie beinhaltet Informationen Uber
das bayerische Schulsystem, die vielfaltigen Bildungsangebote, Ubergéange und Abschliisse.
Ein Kerngeschaft der Beratungstatigkeit stellt hierbei die individuelle Schullaufbahnbera-
tung dar. Bereits bei der Einschulung von Schiilerinnen und Schiilern mit vermutetem oder
festgestelltem sonderpadagogischem Forderbedarf stehen die Beratungsfachkréfte ratsu-
chenden Eltern hilfreich zur Seite, wenn es zum Beispiel um Fragen der Zuriickstellung geht.
Weitere beratende Entscheidungshilfen geben die Beratungslehrkréfte und Schulpsycholo-
gen den Eltern fiur die Wahl der richtigen Schulart. Auch bei Schulwechsel, Uberspringen
oder Wiederholen besteht Informationsbedarf. Gegen Ende der Schullaufbahn ricken
schlie3lich im Rahmen der Beratungstatigkeit haufig Fragen der Berufswahl in den Vorder-
grund.

Von Seiten der Schulberatungsstellen werden jedoch keine Entscheidungen zur Schullauf-
bahn getroffen. Auch die Finanzierung von Schilerbeférderung oder Fragen der Eingliede-
rungshilfe fallen nicht in den Zustandigkeitsbereich der staatlichen Schulberatungsstellen.

Im Rahmen der Beschulung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem For-
derbedarf kommt dartiber hinaus dem padagogisch-psychologischen Beratungsfeld eine
herausragende Bedeutung zu. Die Beratungstatigkeit fokussiert hier sowohl hinderliche als
auch forderliche Faktoren fir ein erfolgreiches Lernen und eine positive Entwicklung der
Schilerin oder des Schilers mit sonderpaddagogischen Forderbedirfnissen, Krankheit oder

Hochbegabung.

Eine Ubersicht liber die staatlichen Schulberatungsstellen und ihre fiir Inklusion regional zu-
standigen Ansprechpartner findet sich unter dem Link

http://www.schulberatung.bayern.de/schulberatung/index.asp.
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12.3.4 Forderzentren als sonderpaddagogische Kompetenz- und Bera-
tungszentren

Um den zunehmenden Bedarf an sonderpadagogischer Beratung einhergehend mit den in-
klusiven Beschulungsmoglichkeiten decken zu kdnnen, entwickeln sich gerade die Sonder-
padagogischen Forderzentren zu sonderpadagogischen Kompetenz- und Beratungszentren
weiter.

Forderzentren sind nicht mehr nur Lernorte mit eigenen schulischen Angeboten fir Schile-
rinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf, sondern tibernehmen seit vie-
len Jahren zunehmend auch die Funktion der sonderpadagogischen Beratung und Beglei-
tung bei inklusiver Beschulung. Hierzu stehen sie flr Eltern und ihre Kinder als ein personli-
cher und ergebnisoffener Berater hinsichtlich der Auswahl eines individuell geeigneten Lern-
orts zur Seite. Darlber hinaus begleiten sie die getroffene Férderortentscheidung bei inklusi-
ver Beschulung. Die Forderschulen als Kompetenzzentren fur Sonderpadagogik und mit viel
Erfahrung im Umgang mit Behinderung und sonderpadagogischem Férderbedarf stehen den
Beteiligten regelméaRig vor Ort an der Regelschule im Rahmen der Mobilen Sonderpadagogi-
schen Dienste oder in Form einer Abordnung im Rahmen der durch den Haushalt vorgege-
benen Mdglichkeiten zur Verfigung. Die Forderzentren unterstiitzen die allgemeinen Schu-

len bei der Umsetzung von schulischer Inklusion in mehrfacher Hinsicht:

e Eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik erstellt fir die Schilerin bzw. den Schuler einen
Forderdiagnostischen Bericht und berat die unterrichtenden Lehrkrafte bei der Erstel-
lung eines Forderplans im Hinblick auf sonderpadagogische FérdermalRnahmen,

e sie berdat die Lehrkrafte der allgemeinen Schule hinsichtlich der didaktisch-
methodischen Gestaltung inklusiven Unterrichts unter Berlcksichtigung der Hetero-
genitat der Schulklasse und der behinderungsspezifischen bzw. sonderpadagogi-
schen Forderbedirfnisse und

e sie berat Schiler, Eltern und Lehrer hinsichtlich der Moglichkeiten des lernzielglei-
chen und -differenten Lernens und individueller Mdglichkeiten der Leistungsbewer-

tung

Die Beratung durch die Forderzentren ist von ihrem Selbstverstandnis her ergebnisoffen und
neutral und geht Gber Fragestellungen der eigenen Schule bzw. Schulart hinaus. Eine Inan-
spruchnahme von dieser Beratung erfolgt immer freiwillig und vertraulich und setzt die Wah-
rung datenschutzrechtlicher Bestimmungen voraus. Alle Mitarbeiter dieser Beratung besitzen
sowohl eine qualitativ hochwertige sonderpadagogische Fachlichkeit als auch grundlegende
beraterische Fahigkeiten.

Die Weiterentwicklung der Forderzentren zu sonderpadagogischen Beratungszentren erfor-

dert im Rahmen des Schulentwicklungsprozesses die Erarbeitung eines Beratungskonzepts.
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Lehrkréfte fur Sonderpadagogik, die zugleich Beratungslehrkréfte sind, kdnnen in diesem
Entwicklungsprozess eine Fuhrungsrolle tbernehmen und durch konzeptionelle Vorarbeiten
sowie als standige Prozessbegleiter die Akzeptanz des Beratungskonzeptes starken. Re-
gelmafige Fortbildungen gewéhrleisten die kontinuierliche Aktualisierung und Weiterentwick-
lung der eigenen Kompetenzen sowie des Beratungskonzepts. Die o6ffentliche Darstellung
der Schule gewinnt durch die Verdeutlichung vorhandener Beratungsansétze an Profil. Ein
schulspezifisches Beratungskonzept bildet somit ein Qualitditsmerkmal, wenn es gelingt,

¢ die vorhandenen Beratungsressourcen in der Schule zu analysieren,

e ein eigenes schulspezifisches Beratungskonzept zu entwickeln,

¢ alle Beteiligten in dieses Beratungskonzept einzubinden,

e das Beratungskonzept in das eigene Schulprogramm zu integrieren,

¢ objektiv und unabhéngig von schuleigenen Interessen zu beraten,

o die Beratungstatigkeit mit den umliegenden Schulen und auf3erschulischen Partnern

zu vernetzen
e und durch gezielte Offentlichkeitsarbeit auf das Beratungsangebot aufmerksam zu

machen.

12.3.5 Beratung durch Mobile Sonderpéadagogische Dienste (MSD)

Angesichts des erhohten Beratungsbedarfs wurde mit der Anderung des BayEUG 2012 die
Beratungsaufgabe der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste in Art. 21 ausgeweitet. Hier
heilt es:

“Mobile Sonderpadagogische Dienste diagnostizieren und férdern die Schiilerinnen und
Schiler, sie beraten Lehrkréafte, Erziehungsberechtigte und Schilerinnen und Schiler,
koordinieren sonderpadagogische Forderung und fihren Fortbildungen fir Lehrkraf-
te durch (Art. 21 Abs. 1 Satz 2 BayEUG).

Beratung richtet sich also nun nicht nur an Eltern und Schiiler, sondern auch an Kollegen der
allgemeinen Schule, die in inklusiven Settings unterrichten sowie externe Partner. Das klas-
sische Beratungsgesprach wird erganzt durch Formen der kollegialen Beratung sowie der
Fortbildung mit dem Ziel des sonderpéddagogischen Kompetenztransfers. Die MSD-
Lehrkréafte verfigen Uber die spezifischen Kenntnisse zu den verschiedenen Behinderungs-
arten bzw. sonderpédagogischen Férderbedarfen aufgrund ihrer Ausbildung zu Lehrkraften
fur Sonderpéadagogik in einer oder mehreren Fachrichtungen und Erfahrungen in Unterricht,
Diagnostik und Foérderplanung. Schwerpunkte der Fortbildungen sind dabei zum einen je

nach aktuellem Bedarf der Schule Informationen Uber Stérungsbilder und Forderansatze in
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den einzelnen Forderschwerpunkten sowie zum anderen die didaktische Gestaltung des Un-
terrichts unter Bertucksichtigung der Heterogenitat der Schulklasse und der sonderpédagogi-
schen Forderbedurfnisse. Die Professionalitat der MSD-Lehrkrafte und der Kompetenztrans-
fer zwischen Forderschule und Regelschule und umgekehrt wird durch die Tatigkeit des
MSD an der Regelschule (insbesondere auch im inklusiven Unterricht) als auch durch seinen

(zeitweisen) Einsatz im Unterricht an der Forderschule gestarkt.

12.3.6 Beratung durch die Lehrkraft fir Sonderpadagogik an Grund- und
Mittelschulen mit dem Profil Inklusion

Die Lehrkrafte fur Sonderpadagogik an Regelschulen mit dem Profil Inklusion sind Art. 30b
Abs. 4 Satze 1 bis 5 geregelt. Hier heil3t es:

,(4) ' In Schulen mit dem Schulprofil ,Inklusion’ werden Lehrkrafte der Férderschule in das
Kollegium der allgemeinen Schule eingebunden und unterliegen den Weisungen der Schul-
leiterin oder des Schulleiters; Art. 59 Abs. 1 gilt entsprechend. ? Die Lehrkréfte der allgemei-
nen Schule gestalten in Abstimmung mit den Lehrkraften fir Sonderpadagogik und gegebe-
nenfalls weiteren Fachkraften die Formen des gemeinsamen Lernens. ° Die Lehrkréafte fir
Sonderpadagogik beraten die Lehrkrafte, die Schuilerinnen und Schiler sowie die Erzie-
hungsberechtigten und diagnostizieren den sonderpéadagogischen Férderbedarf. * Sie for-
dern Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf und unterrichten in
Klassen mit Schilerinnen und Schilern ohne und mit sonderpadagogischem Foérderbe-
darf. ® Der fachliche Austausch zwischen allgemeiner Schule und Férderschule ist zu ge-

wahrleisten.”

Wird der Schule von der Schulaufsicht das Schulprofil Inklusion zuerkannt, werden Grund-
und Mittelschulen durch einen Sonderpadagogen im Umfang von mindestens 13 Lehrerstun-
den und mit — je nach Schulerzahl — bis zu 10 zusatzlichen Lehrerstunden aus dem Bereich
Grundschule bzw. Mittelschule unterstiitzt. Werden vor Ort mehr Schilerinnen und Schiler
mit sonderpadagogischem Foérderbedarf unterrichtet, erfolgt nach Moglichkeit eine Zuwei-
sung weiterer Sonderpadagogenstunden. Werden einzelne Férderschwerpunkte durch die
vor Ort in der Profilschule tatige Lehrkraft fir Sonderpadagogik fachlich nicht abgedeckt,
kann der MSD mit der entsprechenden Fachrichtung hinzugezogen werden.

Eine Ausnahme hiervon bilden mit dem Profil ,Inklusion® ausgezeichnete Realschulen und
Gymnasien. Sie setzen ein jeweils eigenes Bildungs- und Erziehungskonzept um, bei dem
Unterrichtsformen und Schulleben sowie Lernen und Erziehung auf die Vielfalt der Schile-
rinnen und Schiler mit und ohne sonderpéadagogischen Forderbedarf ausgerichtet sind.

Hierbei erfahren sie Unterstiitzung durch die Mobilen Sonderpadagogischen Dienste.
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12.3.7 Inklusionsberatung am Schulamt (Bereich Grund-, Mittel- und For-
derschulen)

Die Beratung der Eltern von Kindern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf ist von hoher
Bedeutung. Die Eltern sollen sich ergebnisoffen und fundiert informieren kénnen, damit der
passende Lernort fur das individuelle Kind gefunden werden kann. Dies gilt insbesondere fur
die Einschulung, aber auch fir einen etwaigen spateren Wechsel von der Férderschule an
die Regelschule oder umgekehrt. Einzelféalle kbnnen dabei auch komplexer sein, insbeson-
dere in Hinblick auf eine gegebenenfalls notwendige Unterstitzung durch die Eingliede-
rungshilfe bei einer inklusiven Unterrichtung. Auch wiinschen sich einzelne Eltern eine Bera-
tung auf Uberortlicher Ebene. Aus diesen Griinden hat das Staatsministerium die Anregun-
gen des Bayerischen Landtages, insbesondere der interfraktionellen Arbeitsgruppe des Bil-
dungsausschusses, der Elternschaft, der Behindertenbeauftragten der Bayerischen Staats-
regierung und des Verbands der bayerischen Bezirke im Rahmen des Runden Tischs Inklu-
sion am Staatsministerium aufgegriffen und eine interdisziplindre, neutrale und vernetzte
Beratung auf der Ebene der Grund-, Mittel- und Férderschule vorangebracht, v.a. unter dem
Aspekt der Interdisziplinaritat und Vernetzung mit der Eingliederungshilfe und den kommuna-
len Sachaufwandstragern in der Region. In Abstimmung mit den Landkreisen und kreisfreien
Stadten entstanden solche vernetzten Beratungsangebote bayernweit. Dieses Beratungsan-
gebot ist interdisziplinar organisiert: Eine Lehrkraft kommt aus dem Bereich der Grundschule
oder gegebenenfalls auch Mittelschule und soll als ausgebildete Beratungslehrkraft oder
Schulpsychologin bzw. Schulpsychologe zusatzlich Erfahrung in der Beratung besitzen. Die
andere Lehrkraft verfiugt Gber das Lehramt fur Sonderpadagogik und Uber Beratungserfah-
rung im Mobilen Sonderpéadagogischen Dienst. Bei sonderpadagogischen Foérderschwer-
punkten, die nicht durch diese Lehrkraft abgedeckt sind, kann die sonderpé&dagogische
Fachlichkeit durch die spezifische Beratungsstelle der einschlagigen Férderschule oder de-

ren MSD kooperativ eingebunden werden.

Die  Standorte und Kontaktdaten sind als pdf-Datei zu finden unter:

http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html



http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html
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12.3.8 Schulaufsicht

DarlUber hinaus unterstutzt die Schulaufsicht bei Fragen der Eingliederungshilfe oder der
Finanzierung von Schulerbeférderung. Die Entscheidung Uber die Eingliederungshilfe (hier
Schulbegleiter) obliegt stets den Eingliederungshilfetrdgern (Bezirke bzw. Jugendamter)
nach den Malstdben des Sozialrechts. Die Schulamter (insbesondere durch den sog. Ko-
operationsschulrat), die Regierungen (im Bereich der Grund- und Mittelschulen, beruflichen
Schulen (ohne Berufliche Oberschule) und der Férderschulen) und die Ministerialbeauftrag-
ten fur die Realschulen, Gymnasien und Beruflichen Oberschulen stehen fir Fragen und
Entscheidungen in komplexen Einzelféallen zur Verfugung. Sie kdnnen die verschiedenen
Entscheidungstrager versammeln und so eine Klarung offener Fragen initiieren.

Fir den Bereich der Grund-, Mittel- und Forderschulen wird sukzessive eine Inklusionsbera-
tung am Schulamt (siehe 12.3.7) als zusatzliches Angebot v. a. unter dem Aspekt des Uber-
gangs vom Kindergarten in die Grundschule sowie der Interdisziplinaritat und Vernetzung mit
der Eingliederungshilfe und den kommunalen Sachaufwandstragern in der Region geschaf-
fen.

Durch dieses gestaffelte Beratungssystem ist eine situationsspezifische Beratung der Schi-

ler und Erziehungsberechtigten gewahrleistet.

12.3.9 Externe Beratung durch ISEB und SCIB

Zur Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention stehen die beiden externen Bera-
tungsangebote ISEB (Interne Schulentwicklung durch Externe Beratung in bayerischen
Schulen) und SCIB (Schulleitungscoaching in Bayern), vereint zu einem einheitlichen Bera-
tungssystem inklusiver Schulentwicklung, Schulen auf dem Weg zur Inklusion mit unterstit-
zenden Angeboten zur Seite. Beide Beratungsangebote werden den Schulen von den Regie-
rungen als Unterstitzungssystem zur Verfliigung gestellt. ISEB, ein seit Jahren bewahrtes
Beratungsmodell zur internen Schulentwicklung fur Férderschulen in Bayern, weitet sein An-
gebot auch auf allgemeine Schulen aus. ISEB bietet nun somit auch an Regelschulen auf
freiwilliger Basis eine am Bedarf der Schule orientierte Begleitung des inklusiven Schulent-
wicklungsprozesses an. Bereits in der Phase der Willensbhildung kdnnen Schulen, die sich
um das Schulprofil Inklusion bewerben wollen, Informationsveranstaltungen fir die Schullei-
tung, das Kollegium, das Schulamt und Eltern in Anspruch nehmen. Zusatzlich wird eine Be-
gleitung der Schule beim Projektmanagement, der Konzeptbildung, der Implementierung
inklusiver Schulstrukturen und Schulkulturen und der Prozessevaluation angeboten. In die-

sem Rahmen bestehen Fortbildungs- sowie Beratungsangebote in den Handlungsfeldern
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e Analyse der an der Schule vorhandenen Ressourcen,

e Stolpersteine im Prozess zur Inklusion,

e Madglichkeiten der inklusiven Unterrichtsentwicklung im Rahmen der hetero-
genen Beschulungssituation,

¢ individuelle Begleitung einzelner Schulleiter/innen und/oder Lehrkréfte, bei-
spielsweise in Fragen der Organisation sowie

e Umgang mit Sorgen, Befiirchtungen, Angsten und Zweifeln bei Eltern, Lehr-

kraften und Schulern.

Daruber hinaus kénnen sich Schulen bei der Koordinierung der Zusammenarbeit aller betei-
ligten Systeme (Forderschulen / Regelschulen / weiterfihrende Schulen / Jugendhilfe / me-
dizinisch-therapeutische Angebote etc.) Unterstiitzung holen.

Eine herausragende Bedeutung kommt im inklusiven Schulentwicklungsprozess der Schul-
leitung zu. Die Schulleiterin bzw. der Schulleiter verkérpert mit seiner Einstellung und Hal-
tung zur Inklusion ein Vorbild fur die gesamte Schulfamilie, pragt die Atmosphéare des schuli-
schen Miteinanders, stoRt inklusive Entwicklungsprozesse immer wieder von Neuem an und
sucht im gemeinsamen Dialog mit dem Kollegium pragmatische sowie innovative Lésungs-
wege und Unterstitzungsmoglichkeiten. Daher bietet das Beratungssystem SCIB zusatzlich
ein Coaching der schulischen Fihrungskrafte, Projekt- und Steuerungsgruppen an. Dies soll
unrealistischen Vorstellungen, tberhéhten Erwartungen und bremsenden Enttduschungen
vorbeugen und Schulen in ihrem kontinuierlichen Wandel hin zu inklusiven Schulen unter-
stlitzen. So unterstiitzen diese Beratungsangebote den inklusiven Schulentwicklungsprozess
an Bayerns Schulen durch ein vielfaltiges, alle schulischen Ebenen umfassendes Unterstt-
zungsangebot, erganzend zu den staatlichen Schulberatungsstellen und den vielfaltigen

Fortbildungsangeboten im Bereich der Regionalen Lehrerfortbildung.

12.3.10 Kooperation von Schule und Jugendhilfe

Einer zuséatzlichen individuellen Unterstiitzung dienen die Fachkréfte, die an den Einzelschu-
len im Rahmen der ,Jugendsozialarbeit an Schulen“ (JaS) zum Einsatz kommen, hat JaS
doch als Leistung der Jugendhilfe an den Schulen das Ziel, jungen Menschen, die auf allen
Ebenen der Sozialisation stark benachteiligt sind, Chancen zu bieten, sich zu eigenverant-
wortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu entwickeln.

Schule und Jugendhilfe haben ein gemeinsames Ziel: Sie sollen die Persdnlichkeit des jungen
Menschen starken, ihn zum eigenverantwortlichen Handeln und zur Wahrnehmung von Auf-
gaben fur die Gemeinschaft befdhigen sowie auf berufliche Qualifizierung und das Leben in
der Erwachsenenwelt vorbereiten. Das KJHG verpflichtet die Trager der 6ffentlichen Jugend-

hilfe ausdriicklich zur Zusammenarbeit mit der Schule. Das BayEUG andererseits bestimmt,
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dass die Schule die Verantwortung der tbrigen Trager der Erziehung und Bildung zu bertck-
sichtigen hat. Der entscheidende Schritt, von schulischer Seite aus gesehen, ist hierbei die
seit der Anderung des BayEUG im Artikel 31 verankerte Verpflichtung der Schule zur Zu-
sammenarbeit mit den Jugendamtern und den Tragern der freien Jugendhilfe sowie anderen
Tragern und Einrichtungen der auf3erschulischen Erziehung und Bildung. Das Staatsministe-
rium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst hat auf die Bedeutung dieser Zusam-
menarbeit in verschiedenen Bekanntmachungen und Schreiben hingewiesen.

Das Regelfoérderprogramm ,Jugendsozialarbeit an Schulen® (JaS) als freiwillige Leistung des
Freistaats Bayern im Bereich der Jugendhilfe stellt eine besonders intensive Form der Zu-
sammenarbeit von Jugendhilfe und Schule dar. Als Schnittstelle zwischen Schule und Ju-
gendhilfe soll JaS sozial benachteiligte junge Menschen in ihrer Personlichkeitsentwicklung
unterstitzen und férdern. Auch bei schwierigen sozialen und familidren Verhaltnissen sollen
dadurch die Chancen junger Menschen auf eine eigenverantwortliche und gemeinschaftsfahi-
ge Lebensgestaltung verbessert werden.

Diese erfolgreiche Kooperation zwischen Schule und Jugendhilfe beruht u.a. auch darauf,
dass die Kooperationspartner die Aufgaben, Arbeitsmethoden etc. des jeweils ,fremden Sys-
tems” kennen. Aus diesem Grund werden verstarkt JaS-Teams, bestehend aus einem Lehrer
und einem Sozialpadagogen, aus- und weitergebildet (KMS 1.7 — 5 K 6080 — 3.52770 vom Mai
2013).
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12.4 Serviceteil

Weitere Informationen zu diesem Thema finden sie unter:
o www.schulberatung.bayern.de
o www.km.bayern.de/eltern/lernen/lernschwierigkeiten/sonderpaedagogischer-
foerderbedarf.html
¢ http://www.km.bayern.de/ministerium/schule-und-ausbildung/inklusion.html

(Liste der Standorte und Ansprechpartner der Inklusionsberatung am Schulamt)

Ansprechpartner:

e fur die Schulberatung (vgl. Kap. 12.3.2/12.3.3):

Staatliche Schulberatungsstelle fiir Oberbayern-Ost
SchBR Volker Schmalful3
info@sbost.de, 089/982955-110

Staatliche Schulberatungsstelle fir Oberbayern-West
SchBR Heinz Schlegel
info@sbwest.de, 089/982955-120

Staatliche Schulberatungsstelle fiir Minchen Stadt und Landkreis
SchBRin Dr. Helga Ulbricht
inffo@sbmuenchen.bayern.de, 089/383849-50

Staatliche Schulberatungsstelle fir Niederbayern
StD Bruno Lux
info@sbndb.de, 0871/430310

Staatliche Schulberatungsstelle fiir die Oberpfalz
StD Hanns Rammrath
buero@sbopf.de, 0941/22036

Staatliche Schulberatungsstelle fir Oberfranken
StD Roland Schuck
mail@sb-ofr.de, 09281/400360

Staatliche Schulberatungsstelle fir Mittelfranken
BR Dr. Reinhard Zehnter (kommissarisch)verwaltung@schulberatung-mittelfranken.de,
0911/58676-10

Staatliche Schulberatungsstelle fir Unterfranken
SchBRin Susanne Gutzeit
mail@schulberatung-unterfranken.de, 0931/7945-410

Staatliche Schulberatungsstelle fiir Schwaben
StD Hans Schweiger
sbschw@as-netz.de, 0821/509160


http://www.schulberatung.bayern.de/
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e flr Beratung im Forderschulsystem (vgl. Kap. 12.3.4/12.3.5/12.3.6):

MR Erich Weig|

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512
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13. Inklusive Unterrichtung und Forderung an Bayerns Schulen

Zusammenfassung

Die allgemeine Padagogik verfolgt das Ziel, sich fur Schilerinnen und Schiler mit ihren ver-
schiedenen Lernvoraussetzungen, Bildungsanspriichen und Erziehungserfordernissen ver-
antwortlich zu fuhlen. Das wesentliche Prinzip von inklusiver Padagogik ist die Wertschat-
zung der Diversitat in der Bildung und Erziehung. Befurworter der Inklusion gehen von der
Tatsache aus, dass die Heterogenitat die Normalitat darstellt. Sie pladieren fir eine Schul-
entwicklung, die die verschiedensten Bildungs- und Erziehungsbedurfnisse der Schilerinnen
und Schiler erfullt. Um nicht in ein Spannungsfeld zwischen bewahrten padagogischen Ent-
wicklungen und neuen inklusiven Ansatzen zu kommen, gilt es, das Bewahrte in P&dagogik
und Didaktik mit neuen Impulsen inklusiver Padagogik zu bereichern. Erziehung, Unterricht
und Forderung unterliegen dem Wandel des padagogischen Selbstverstéandnisses und sind
abhangig von vielfaltigen Einflussfaktoren, die es jeweils zu beachten gilt. Hier kann die Ein-
beziehung von inklusiver Padagogik wertvolle Anregungen liefern, die jeder Schule vor Ort
erweiterte Gestaltungs- und Entwicklungsmdoglichkeiten in den verschiedenen Facetten von
individuellem Forderanspruch und dem Anspruch der Klasse bzw. Gruppe eréffnen.

Die inklusive Ausrichtung einer Schule setzt einen padagogischen Wertekonsens der gesam-
ten Schulfamilie und Kooperationsbereitschaft voraus. Der Reflexion der eigenen Einstellun-
gen und Haltungen kommt hierbei eine herausragende Rolle zu: Mit einer prinzipiellen Of-
fenheit und einer solidarischen Grundeinstellung der Padagogen kann die inklusive Weiter-
entwicklung von Unterricht und Schulleben gelingen.

Unterricht und Schulleben mussen sich der Heterogenitéat von Lerngruppen im Allgemeinen
und von Schilergruppen im Besonderen durch Individualisierung und die Wahrnehmung der
Gruppe als soziale Einheit anpassen. Inklusiver Unterricht erfordert ein vielseitiges, differen-
ziertes und individualisiertes Lernangebot fur die Schilerinnen und Schiler mit unterschiedli-
chen Fahigkeiten, Interessen und Begabungen. Eine moégliche Hilfe zur Planung inklusiven
Unterrichts bieten die inklusionsdidaktischen Netze von Heimlich und Kahlert (vgl. Heimlich &
Kahlert 2012). Sie versuchen, die lernbereichsspezifischen, inhaltlichen Herausforderungen
des Lehrplans und die individuellen, entwicklungsorientierten Herausforderungen der Schuler
didaktisch zu verzahnen. Als didaktisch-methodische Formen der Umsetzung bieten sich als
Erganzung zum gemeinsamen Klassenunterricht insbesondere offene Unterrichtsformen wie
Freiarbeit, Projektunterricht, Wochenplanarbeit, Lerntheken, Lernzirkel und Lernspaziergan-
ge an.
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Individuelle Lernziele fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf
sind bei lernzieldifferentem Unterrichten im Forderdiagnostischen Bericht auszuweisen und
als Grundlage der Lernstandserhebungen und Leistungsbeurteilungen mit den Eltern zu be-
sprechen. Dartiber hinaus sind auch férderdiagnostische Elemente und individuelle Forder-
mafnahmen in den Lernprozess mit einzubeziehen und regelm&Rig zu evaluieren. Ein ver-
antwortlicher Umgang mit der Thematik Inklusion kann nur gelingen, wenn fiir einzelne Schu-
lerinnen und Schiler mit besonderem Unterstitzungsbedarf, die temporar oder langerfristig
ein begrindbares, spezifisches Angebot erfordern, geeignete, besondere Rahmenbedingun-
gen geschaffen werden.

Am Schluss des Kapitels gibt eine Tabelle einen Uberblick tiber zahlreiche Konzepte und
Materialien zur Umsetzung inklusiver Unterrichtung und Férderung an Bayerns Schu-
len, die durch das Staatsinstitut fur Schulqualitéat und Bildungsforschung (ISB) Minchen, teils
in Kooperation mit weiteren Partnern, erarbeitet wurden.

Einfuhrung

Einhergehend mit der gemeinsamen, inklusiven Beschulung von Schulerinnen und Schilern
mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf ist eine verstarkte Ausrichtung der Pada-
gogik auf die Heterogenitat der Schilerschaft notwendig. Jedes Kind und jeder Jugendliche
bringt besondere Lernvoraussetzungen in die Schule mit. Die spezifischen Bedurfnisse und
Ausgangslagen von Schilerinnen und Schillern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
sind hier ebenso zu bertcksichtigen wie die der Schilerinnen und Schiiler mit Hochbega-

bung oder anderer Besonderheiten.

13.1 Inklusive Padagogik

Alle Schiulerinnen und Schiiler, ob mit oder ohne sonderpadagogischen Forderbedarf, haben
das gleiche Recht und einen unverzichtbaren Anspruch auf Bildung. Schule hat insgesamt
den Auftrag, jeder Schilerin und jedem Schiler durch ein vielfaltiges, individualisiertes Lern-
angebot einen gleichberechtigten Zugang zur Bildung zu ermdglichen. Nur durch eine echte
»1eilnahme* der Schilerinnen und Schiler am gemeinsamen Lernprozess kdénnen sich Inte-
resse, Lernbereitschaft, Selbstvertrauen, Eigenverantwortung, Handlungsfahigkeit, Sinnfin-
dung und Teilhabe entwickeln, denn ,Teilnahme® bedeutet die Akzeptanz als gleichwertiges
Mitglied und die Mdglichkeit des verantwortlichen Mitwirkens in der Gemeinschaft. Sie defi-
niert sich Uber folgende Aspekte:

e Zugehorigkeit und Geborgenheit: Sie sind die Voraussetzung fur Selbst- und Weltver-

trauen und somit fir eigenaktives und explorierendes Lernen

o Verantwortliche Beanspruchung: Das Gefiuihl von Betroffenheit, Mitverantwortung und
Herausforderung fuhrt zum interessengeleiteten, problemorientierten Lernen und zur

aktiven Auseinandersetzung mit neuen Aufgaben.

e Gruppenidentitat: Sie ist die Voraussetzung fiir ein Interesse an der Ubernahme neu-

er Aufgaben.
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Unterricht und Schulleben miissen sich der Heterogenitat von Lerngruppen im Allgemeinen
und von Schilergruppen im Besonderen anpassen. Doch was kennzeichnet padagogisches
Handeln unter Einbeziehung auch eines inklusiven Anspruchs?
Eine umfangreiche Integrationsforschung im deutschsprachigen Raum hat folgende Aspekte
als wichtigste Bedingungen fur das Gelingen von integrativem bzw. inklusivem Unterricht
ausgemacht:

¢ Die grundlegenden Einstellungen der Beteiligten,

¢ die Kooperationsbereitschaft zwischen Sonder- und Regelpadagogen,

o der Kompetenztransfer zwischen Sonder- und Regelpadagogen

o sowie die Unterrichtsgestaltung (vgl. Scholer et al. 2010).
Schulentwicklung umfasst samtliche Ebenen und Dimensionen schulischen Lebens und Ler-
nens (vgl. Kap. 5: ,Profilbildung inklusive Schule — ein Leitfaden fir die Praxis“). Sie setzt
einen padagogischen Wertekonsens der gesamten Schulfamilie voraus, die nicht nur das
gesamte Lehrerkollegium, die Schulleitung und die Schulerinnen und Schiiler umfasst, son-
dern auch die Eltern und Sorgeberechtigten sowie alle an der Schule Tatigen, inklusive des
nicht-padagogischen Personals. Allgemeine und inklusive Padagogik grinden auf den hu-
manitaren Grundrechten Freiheit, Gleichheit, Solidaritat und Gerechtigkeit. Inklusion ist ethi-
scher Ausdruck der Achtung der Menschenwirde und der Wertschatzung der Vielfalt
menschlichen Seins. Dies auf3ert sich unter anderem in der Anerkennung und Einbeziehung
von Menschen mit Behinderungen in allen gesellschaftlichen Lebensbereichen. Im schuli-
schen Umfeld kommt dem Miteinander von Kindern und Jugendlichen mit und ohne Behinde-
rung eine besondere Funktion zu: In einer inklusiv gepragten Schulwirklichkeit entwickeln sie
im schulischen Alltag nicht nur Autonomie, sondern auch Solidaritat, Hilfsbereitschaft und
Rucksichtnahme sowie einen selbstverstandlichen Umgang miteinander. Das Ziel von
Schulentwicklung ist hier eine méglichst weitgehende Barrierefreiheit der Schule, und zwar
nicht nur in raumlicher Hinsicht. Gemeint ist eine Barrierefreiheit im Hinblick auf die Mobilitat,
Orientierung und Kommunikation sowie die vorbehaltlose Anerkennung und Einbeziehung
jedes bzw. jeder Einzelnen unabhangig von seiner bzw. ihrer Leistungsfahigkeit bei gleich-
zeitiger Anerkennung des Leistungsprinzips. Letzteres setzt den ,Abbau von Barrieren® in
den Kopfen der gesamten Schulfamilie voraus. Um diese Offnung auch explizit zu férdern,
werden derzeit vom ISB und an vielen Schulen Unterrichtsmaterialien und Anregungen in
den verschiedenen Forderschwerpunkten entwickelt.
Das ausschlaggebende Kennzeichen von Lerngruppen, die sich besonders des Themas
Vielfalt annehmen, ist ihre Diversitat und der sich daraus ergebende padagogische An-
spruch, der Verschiedenheit der Schilerinnen und Schiler gerecht zu werden (vgl.
[w]i[e]nklusiv 2011, S. 4). Hierzu ist es erforderlich, ,, (...) die Heterogenitat der Schilerinnen
und Schiler als Chance zu sehen und Unterricht anzuregen, der sich durch innere Differen-

zierung und Individualisierung, durch die Wahrnehmung der sozialen Dimension als Gruppe
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und durch die ,Kooperation am Gemeinsamen Gegenstand“ auszeichnet® ([w]i[e]nklusiv
2011, S. 4). Der Reflexion der eigenen Einstellungen und Haltungen kommt hierbei eine her-
ausragende Rolle zu: Die inklusive Weiterentwicklung von Unterricht und Schulleben setzt
eine prinzipielle Offenheit und eine solidarische Grundeinstellung der Padagoginnen und
Padagogen voraus. Folgende Prinzipien kénnen dabei helfen, der Vielfalt heterogener Lern-
gruppen gerecht zu werden:

¢ Ein Klassenunterricht, der sich auf die von Schiilerinnen und Schilern eingebrachten
Lerngegenstande konzentriert, aber auch mit curricularem Anspruch Bildung fir alle
reprasentieren mochte, wird fur die Zugehdrigkeit der Klasse/Gruppe neue Perspekti-
ven erdffnen kdnnen, wohl wissend, dass fiir Schilerinnen und Schiler mit erhhtem
Forderbedarf die curricularen Angebote individuell angepasst werden mussen. Ge-
borgenheit der bzw. des Einzelnen in einer Gruppe von Lernenden kann sowohl die
Einzelperson als auch die Gruppe motivieren, sich selbst als auch die Gruppe im
Prozess des Lernens zu reflektieren.

e Die einzelnen Schuilerinnen und Schuiler sind eigenaktive Lerner; Lernen vollzieht
sich sowohl nach einem inneren, individuellen Entwicklungsplan jedes Lerners als
auch im Kontext des Miteinanders und durch passgenaue Impulse der Lehrkréfte.

e Lernen erfolgt sowohl individuell als auch in sozialen, d.h. gruppenbezogenen Inter-
aktionen. Dieses Spannungsfeld von individuellem und gruppenbezogenem Anspruch
kann Lernen zu einem abwechslungsreichen und fir alle Beteiligten gewinnbringen-
den Prozess machen, der Bildung und Erziehung fir alle ermdéglicht. Das heif3t, Ler-
nen vollzieht sich in einem rhythmisierten, gruppeniibergreifenden und individualisier-
ten Lernangebot.

e Arbeit, Gesprach, Spiel und Feier bieten der vielféltigen, alters- und leistungshetero-
genen Lerngemeinschaft sozial-kooperative Lernmdglichkeiten, die in einer Synthese
Leben und Lernen zusammenfihren.

e Lehrerinnen und Lehrern kommt neben der Aufgabe der professionellen Unterrichts-
planung und -gestaltung die Rolle des unterstiitzenden Lernbegleiters zu.

o Ziel der allgemeinen und der inklusiven Padagogik im Besonderen ist das Ausschop-
fen des individuellen Leistungspotentials ausgehend von der individuellen Lernaus-

gangslage und den individuellen Entwicklungsmdglichkeiten.

13.2 Inklusiver Unterricht

Um der Heterogenitat der Schilerschaft gerecht zu werden, erfordert inklusiver Unterricht ein
differenziertes Unterrichtskonzept (vgl. Kap. 13.1), welches situationsangemessen auch indi-
vidualisierte Unterrichtsangebote fur einzelne Schulerinnen und Schuler vorhalt. In der prak-
tischen Umsetzung bedeutet dies zusammengefasst die notwendige Ergdnzung des ge-

meinsamen Klassenunterrichts durch ein vielseitiges, differenziertes und individualisiertes
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Lernangebot fur die Schilerinnen und Schiler mit unterschiedlichen Fahigkeiten, Interessen
und Begabungen. Die Voraussetzung fur die Passung der Lernangebote ist eine genaue
Lernbeobachtung und -begleitung der Kinder und Jugendlichen. Die unterrichtende Lehrkraft
wird daher ihren Schiilerinnen und Schiilern zuhdren, sie in ihrem Lernprozess beobachten,
sie zum Lernen anregen, ihre Lernergebnisse kontrollieren und ihre Lernerfolge durch ein
individuelles, l6sungsorientiertes Feedback riickmelden (vgl. [w]i[e]nklusiv 2011). Die folgen-
den grundlegenden Prinzipien fur guten Unterricht spielen auch bei der Weiterentwicklung
zur Inklusion eine wichtige Rolle:

e Achtung der Schilerinnen und Schiiler in ihrer Individualitat

e Strukturierung des Unterrichts

e Lernmoativation, insbesondere bei Lern- und Leistungsblockaden

o Angemessene aktive Beteiligung an der Gestaltung des Lernprozesses

o Abwechslungsreiche und motivierende Gestaltung des kognitiven, sozialen und emo-

tionalen Lernens

e Personliche Begleitung

¢ Sinnvolle Balance von gruppenbezogener und individueller Férderung

o Erganzende einzelfallorientierte, kompetenzorientierte Lernstandserfassungen
Die im Spektrum der Inklusionsentwicklung sich herauskristallisierenden Mdglichkeiten inklu-
siven Lernens kommen allen Schilerinnen und Schilern — mit und ohne sonderpadagogi-
schen Forderbedarf — zu Gute. Eine wertvolle Hilfe zur Planung inklusiven Unterrichts bieten
die inklusionsdidaktischen Netze von Heimlich und Kahlert (vgl. Heimlich & Kahlert 2012).
Ihnen liegt der Grundgedanke der Ausrichtung von Unterricht am individuellen Kompetenz-
und Entwicklungsstand zugrunde. Durch die inklusionsdidaktischen Netze wird versucht, die
lernbereichsspezifischen, inhaltlichen Herausforderungen des Lehrplans und die individuel-
len, entwicklungsorientierten Herausforderungen des Schulers didaktisch miteinander zu
verzahnen. Basierend auf Vygotskijs Konzept der ,Zone der nachsten Entwicklung® und an-
erkannten entwicklungspsychologischen Modellen ricken sie den individuellen Entwick-
lungsstand aller Schilerinnen und Schiler im sensomotorischen, sprachlich-
kommunikativen, emotionalen, sozialen und kognitiven Bereich in den unterrichtlichen Fokus.
Ausgehend von einem beliebigen Thema in einem vorgegebenen Lernbereich erfolgt somit
die Aufbereitung des Unterrichts durch eine Analyse der verschiedenen Entwicklungsaspek-

te.
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Inklusionsdidaktische Netze - das Grundanliegen

Entwicklungs-
bereiche

Senso-
motorische
Aspekte

Kommunika-
tive Aspekte

ereich

Emotionale
Aspekte

Kognitive
Aspekte

Soziale
Aspekte

Abb.: Inklusionsdidaktisches Modell (Heimlich & Kahlert 2012)

Methodisch erfordert die Heterogenitat der inklusiven Lerngruppe eine Differenzierung des
Unterrichts. ,Inklusiver Unterricht beinhaltet MaRnahmen innerer und &uf3erer Differenzie-
rung, um flexibel und angemessen auf die Erfordernisse der Lerngruppe mit ihren unter-
schiedlichen Voraussetzungen eingehen zu kénnen (...)* (KMK 2011, S. 9). Wahrend die
auRere Differenzierung eine zeitlich voribergehende Aufgliederung der Lerngruppe in kleine-
re, homogenere Untergruppen bezeichnet, versteht man unter innerer Differenzierung das
.Lernen am Gemeinsamen Gegenstand in Kooperation aller Schiiler” (Feuser 1995, S. 53).
Die innere Differenzierung bewirkt eine Offnung des Unterrichts im Hinblick auf Ziele, Inhalte,
Methoden, Materialien, Zeit, das Lehrer-Schiiler-Verhaltnis und spezifische Fordermal3nah-

men. So heil3t es in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz von 2011:

,Gleiche Lerngegenstande kénnen im Unterricht auf unterschiedlichen Wegen und mit unter-
schiedlicher Zielstellung bearbeitet werden. Dies erfordert geeignete didaktisch-methodische
Vorgehensweisen und Unterrichtskonzepte, um fir alle Lernenden Aktivitéat und Teilhabe in
einem barrierefreien Unterricht zu gewahrleisten.” (KMK 2011, S. 9).

Als Formen kommen dabei unter anderem Freiarbeit, Projektunterricht, Wochenplanarbeit,
Lerntheken, Lernzirkel und Lernspaziergange in Frage. Die individuellen Lernziele sind bei
lernzieldifferentem Unterrichten im Forderdiagnostischen Bericht auszuweisen und als

Grundlage der Lernstandserhebungen und Leistungsbeurteilungen mit den Eltern zu bespre-
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chen. Uber die formal-organisatorischen Uberlegungen hinaus kommt der inneren Differen-
zierung in der inklusiven Padagogik eine grundlegende ethische Funktion zu: Im Rahmen
von individualisiertem und kooperativem Lernen erzieht sie ,zur Anerkennung und Bejahung
von Verschiedenheit, zum Wissen um das existentielle Grundbediirfnis nach menschlichem
Miteinander und zur Achtung der Integritat jedes Individuums.“ ([wli[e]nklusiv 2011, S. 47).
Die Erkenntnis, dass das gemeinsame Lernen und die damit verbundene Individualisierung
des Unterrichts allen Kindern und Jugendlichen zu Gute kommt, findet auch in Deutschland
zunehmend Beachtung. In heterogenen Lerngruppen scheinen sich die soziale Kompetenz,
insbesondere Toleranz und Solidaritat, sowie die soziale Integration besser zu entwickeln als
in homogenen Lerngruppen. Die Leitidee des sozialen Lernens ist, dass die Mitglieder in
heterogenen Lerngruppen besser ,lernen, sich auf die Bedirfnisse der anderen einzustellen
und einzulassen, die Hintergriinde fur Differenzen wahrzunehmen, anzuerkennen oder ggf.
zu hinterfragen (z.B. bei sozialer Benachteiligung) und ihren eigenen Beitrag zum Zusam-
menleben zu leisten.” (Scholer et al. 2012, S. 8). Inklusive Bildung im weiteren Sinne meint
die selbstverstandliche Einbindung und Einbeziehung aller Kinder und Jugendlichen aus al-
len gesellschaftlichen Gruppierungen in das gemeinsame schulische Leben und Lernen.

13.3 Inklusive Férderung

Die individuelle Férderung von Kindern und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Foérder-
bedarf erfordert im inklusiven Umfeld padagogisch-didaktische Planung und Reflexion. So
heil3t es in den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz von 2011: ,Die Lehrkrafte haben
die Aufgabe, gemeinsam mit den jungen Menschen und ihren Eltern sowie unter Einbindung
sonstiger Unterstitzungskrafte, die in den Lehrplanen beschriebenen Ziele und Kompeten-
zen mit den individuellen Bildungs- und Entwicklungszielen auch unter Einsatz von Unter-
stitzungsmalnahmen zu verknipfen. (KMK 2011, S. 8). Dies bedeutet: ,Individuelle Lern-
planungen und Foérderplane sind fur eine erfolgreiche inklusive Bildung unverzichtbar. Eine
inklusive Unterrichtsgestaltung beruht auf einer den Lernprozess begleitenden padagogi-
schen Diagnostik und einer kontinuierlichen Dokumentation der Lernentwicklung.® (KMK
2011, S. 10).

Effektive inklusive Padagogik beinhaltet daher das Konzept der ,integrierten Forderung®. Um
jeder Schilerin und jedem Schiler bestmdgliche individuelle Lernbedingungen zu gewéahr-
leisten, werden férderdiagnostische Elemente und FoérdermalRnahmen in den Lernprozess
mit einbezogen. Das Fundament von effektivem, inklusivem Unterricht bilden die férderdiag-
nostische Beobachtung, die Erstellung individueller Férderpl&ne und individuelle Férderan-
gebote. Letztere sind im Idealfall in das unterrichtliche Geschehen integriert, ohne dass ein
Kind dazu aus dem gemeinsamen Unterricht genommen werden muss. Denn Fdrdermal3-

nahmen scheinen Erfahrungsberichten aus Integrationsklassen zufolge dann am wirksams-
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ten zu sein, wenn sie in alltagliche Handlungsfelder integriert sind (vgl. [w]i[e]nklusiv 2011,
Feuser 1995). Hinsichtlich der Einbettung individueller Férdermaf3nahmen in den inklusiven
Unterricht sei insbesondere auf die Ebene 2 des dritten Kapitels des Leitfadens ,Profilbildung
inklusive Schule® des wissenschaftlichen Beirats ,Inklusion“ (Kap. 5) verwiesen. Im Sinne
einer Weiterentwicklung des Leitfadens ist es dartber hinaus wunschenswert, in Zusam-
menarbeit mit den Lehrstiihlen fir Sonderpéadagogik Handreichungen fir die allgemeine
Schule mit Spezifizierungen in den sonderpadagogischen Foérderschwerpunkten zu erarbei-
ten. Des Weiteren findet sich in der folgenden Tabelle (vgl. Kap. 13.4.) eine Ubersicht uiber
samtliche Uber das Institut fir Schulqualitéat und Bildungsforschung Miinchen (ISB) abrufba-
re Informationen und Materialien zur inklusiven Beschulung von Schilerinnen und

Schilern mit sonderpadagogischem Fdrderbedarf.

13.4 Konzepte und Materialien zur Umsetzung inklusiver Unterrichtung und
Forderung an Bayerns Schulen im Uberblick

In den vergangenen Jahren wurden durch das Staatsinstitut fiir Schulqualitéat und Bildungs-
forschung (ISB) Miinchen, teils in Kooperation mit weiteren Partnern, zahlreiche Konzepte
und Materialien zur Umsetzung inklusiver Unterrichtung und Forderung an Bayerns Schulen
erarbeitet. Sie dienen der praktischen Umsetzung des Bayerischen Wegs der Inklusion im
schulischen Bereich und greifen hierzu die konzeptionellen Grundpfeiler wieder auf. Ange-
sichts der Vielfalt der Moglichkeiten der inklusiven Beschulung, der individuellen Forderbe-
dirfnisse der Schilerinnen und Schiler sowie der Bedurfnisse der Lehrkrafte stehen die ent-
sprechenden Unterlagen auf der Homepage des ISB fir jeden Bedarfsfall zum download
bereit. Die nachfolgende Aufstellung ,Inklusion in der Schule unterstitzen. Materialien,
Handreichungen, Informationen, Lehrplane® gibt einen Uberblick Gber samtliche aktuell ver-
fugbare Informationen, Konzepte und Materialien zur Umsetzung von Inklusion und enthalt
die entsprechenden Internetlinks, unter denen die Informationsmaterialien abgerufen werden

koénnen.
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14. Forderdiagnostik und Forderplanung im inklusiven Umfeld

Zusammenfassung:

In den letzten 20 Jahren fand im Bereich der Forderschule ein grundlegender Wandel von
der defizitorientierten hin zur kompetenzbasierten, tkosystemischen Diagnostik statt: Die
ermittelten Kompetenzen des Kindes und die Entwicklungsbedingungen in seinem Umfeld
bilden nun die Basis der individuellen Férderung. Vor dem Hintergrund der inklusiven Ent-
wicklungen erfahrt die Forderdiagnostik eine noch starkere Akzentuierung. Inklusion zielt im
schulischen Bereich auf die bestmdgliche Forderung aller Kinder und Jugendlichen. Die
Schulerinnen und Schiler, die inklusiv beschult werden, brauchen nach wie vor individuell
auf die Forderbedirfnisse ausgerichtete, systematisch geplante sonderpadagogische For-
dermalRnahmen. Einem derartigen individuellen Forderplan lag bisher stets ein Sonderpa-
dagogisches Gutachten zugrunde. Mit Inkrafttreten des BayEUG 2011 ist nun fur Schalerin-
nen und Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf, die inklusiv unterrichtet werden,
bei lernzieldifferenter Unterrichtung und/oder unmittelbarer sonderpadagogischer Foérderung
des Kindes anstelle des Sonderpadagogischen Gutachtens ein Forderdiagnostischer Be-
richt zu erstellen. Fur die Aufnahme in eine Férderschule ist auch weiterhin ein Sonderpa-
dagogisches Gutachten erforderlich (Art. 41 BayEUG).

Bei lernzieldifferenter Unterrichtung ist dariiber hinaus ein individueller Forderplan zu erstel-
len. Ansonsten kann ein Forderplan bei Bedarf erstellt werden. Dieser stiitzt sich auf die An-
gaben des Forderdiagnostischen Berichts und beinhaltet die individuell fir den betreffenden
Schiler ausgewahlten Lernziele und FérdermaRnahmen (8 39 Abs. 2 GrSO, § 48 Abs. 2
MSO).

In den Ausfuhrungen dieses Kapitels werden zentrale Aspekte bei der Erstellung des For-
derdiagnostischen Berichts sowie bei der Forderplanerstellung ausfuhrlich erdrtert.in schat-
tiert unterlegten Kéasten werden in diesem Kapitel wichtige, praxisrelevante Informationen
stichpunktartig zusammengefasst.
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Einfuhrung

Verbunden mit dem Paradigmenwechsel in der Sonderpadagogik, der 1994 durch die ,Emp-
fehlungen zur sonderpadagogischen Foérderung® der Kultusministerkonferenz eingeleitet
wurde, unterlag auch die Diagnostik im Forderschulbereich einem grundlegenden Wandel:
Seit zwei Jahrzehnten steht nicht mehr die Zuweisung an einen besonderen Foérderort im
Vordergrund; Ziel der Uberpriifung ist vielmehr die Feststellung des sonderpadagogischen
Forderbedarfs. In diesem Sinne hat sich die sonderpadagogische Diagnostik in diesem Zeit-
raum zur Forderdiagnostik weiterentwickelt. Die Intention dieser Diagnostik besteht darin,
bestmdgliche, individuelle Férdermalinahmen an unterschiedlichen Férderorten abzuleiten
und die Schilerinnen und Schiiler in ihrem Lernprozess individuell zu begleiten. Diagnostik
verliert damit ihren Eigenzweck. Sie dient nicht der Etikettierung, sondern verfolgt aus-
schlie3lich den Zweck, eine mdoglichst passgenaue und p&dagogisch wirksame Fodrderung
anbieten zu kénnen. Diagnostik folgt dem Primat der Forderung. Hierzu erfolgte auch ein
Wandel von der defizitorientierten hin zur kompetenzbasierten, 6kosystemischen Diagnostik:
Die ermittelten Kompetenzen des Kindes und die Entwicklungsbedingungen in seinem fami-
laren, sozialen und schulischen Umfeld bilden die Basis der individuellen Férderung. In den
meisten Féllen dehnt sich der Forderbedarf eines Kindes tber die Grenzen eines klar um-
grenzten Foérderbereichs hinaus aus und umfasst haufig kognitive, sensorische, motorische,
sprachliche, soziale und emotionale Aspekte. Zur Diagnose der Kompetenzen eines Kindes
oder Jugendlichen werden daher neben Verfahren zur Intelligenzdiagnostik notwendig for-
melle und informelle Testverfahren und Beobachtungen in weiteren Entwicklungs- und Fa-
higkeitsbereichen eingesetzt. Insbesondere in den Schulleistungsbereichen Lesen, Schrei-
ben und Rechnen gewinnt die Feststellung der vorhandenen Kompetenzen eine grol3e Be-

deutung.

Vor dem Hintergrund der inklusiven Entwicklung, einhergehend mit einer Pluralisierung der
Forderorte, erfahrt die Forderdiagnostik eine noch starkere Akzentuierung. Inklusion kann
Bricken bauen, Inklusion kann Chancen eréffnen. Hierzu darf sie sich aber nicht in einer
philosophischen Diskussion Uber Chancengerechtigkeit und Gemeinschaftsgeist verlieren.
Im Bereich von Bildung zielt Inklusion auf die bestmogliche Forderung aller Kinder und Ju-
gendlichen. Die Umsetzung dessen erfordert es, die Forderbedurfnisse der Schilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf besonders im Blick zu haben. Der Teil die-
ser Schilerinnen und Schiler, der nun inklusiv beschult wird, braucht nach wie vor individuell
auf die Forderbedirfnisse ausgerichtete, systematisch geplante sonderpadagogische For-
dermallnahmen. Einem derartigen individuellen Férderplan lag bisher stets ein Sonderpada-
gogisches Gutachten zugrunde. Mit Inkrafttreten des BayEUG 2011 ist nun fir Schilerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf, die inklusiv beschult werden, bei lern-

zieldifferenter Unterrichtung und/oder unmittelbarer sonderpadagogischer Férderung des
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Kindes anstelle des Sonderpadagogischen Gutachtens ein Fdrderdiagnostischer Bericht

zu erstellen.

14.1 Der Forderdiagnostische Bericht

Beginnend mit einer systemischen Kind-Umfeld-Diagnostik, stellt der Forderdiagnostische
Bericht, im Sinne der Art. 30a und 30b BayEUG die Grundlage sonderpéadagogischen Han-
delns und die Voraussetzung fir eine Unterrichtung nach individuellen Lernzielen in inklusi-
ven schulischen Angeboten dar. Verantwortlich fir den Bericht ist eine Lehrkraft fir Sonder-
padagogik, die entweder im Rahmen des Mobilen Sonderpéadagogischen Dienstes Schiile-
rinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf an der allgemeinen Schule be-
treut oder an einer Schule mit dem Schulprofil Inklusion in das Kollegium der allgemeinen
Schule eingebunden ist. Sie wird dabei von der betreffenden Lehrkraft sowie ggf. weiteren
Fachkraften der allgemeinen Schule unterstitzt. Dartber hinaus berét ggf. der Mobile Son-
derpadagogische Dienst eines weiteren Férderschwerpunkts (Horen, Sehen, kérperliche und
motorische Entwicklung, geistige Entwicklung, Autismus) die verantwortliche Lehrkraft mit
seiner fachlichen Expertise. Die Erziehungs- und Sorgeberechtigten sowie ggf. aul3erschuli-
sche Fachkrafte sind in geeigneter Weise einzubeziehen. Die datenschutzrechtlichen Best-

immungen sind dabei zu beachten.

Der Forderdiagnostische Bericht dient zur Feststellung des sonderpddagogischen Férder-
bedarfs. Seine Erstellung erfolgt somit fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf

e an Schulen mit dem Schulprofil Inklusion (BayEUG Art. 30b, Abs. 3),

¢ in Klassen mit festem Lehrertandem (BayEUG Art. 30b, Abs. 5),

e Dbei Einzelinklusion (BayEUG Art. 30b, Abs. 2) sowie

e in Kooperationsklassen an Grund- und Mittelschulen (BayEUG Art. 30a, Abs. 7,

Satz 1).

.:

Ein Forderdiagnostischer Bericht ist notwendiqg:

e bei sonderpadagogischer Arbeit am Kind, d.h. einer unmittelbaren Férderung

eines Schilers, z.B. von Schilern mit sonderpddagogischem Fdrderbedarf in
Kooperationsklassen oder in Einzelinklusion, die durch den MSD unmittelbar
schulisch gefordert werden.
Achtung: In einer Kooperationsklasse wird sich der MSD im Rahmen seines
Team-Teachings oder der differenzierten Forderung auch an Mitschilerinnen
und Mitschiler ohne sonderpadagogischen Férderbedarf wenden; das bedeutet
aber nicht, dass deshalb weitere Schiiler diagnostiziert werden.

e Dbei lernzieldifferenter Unterrichtung von Schilerinnen und Schilern mit son-
derpadagogischem Forderbedarf

e in den ubrigen Fallen, d.h. bei lernzielgleicher Unterrichtung ohne spezifische
unmittelbare Forderung des einzelnen Schillers bei Bedarf.
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Bei Bedarf kann seine Erstellung durch die allgemeine Schule angefordert werden (VSO-F
8§25, Abs. 1, Satz 4). Der Forderdiagnostische Bericht bildet die Grundlage fur eine diag-
nosegeleitete Forderung und den individuellen Forderplan. Er enthalt klare Aussagen zu
Art und Notwendigkeit der sonderpadagogischen Unterstitzung. Unter Einbeziehung der
Erziehungs- bzw. Sorgeberechtigten muss er in regelmafigen Abstéanden evaluiert und bei

Bedarf fortgeschrieben werden.

Der Forderdiagnostische Bericht enthalt folgende Informationen:

a) Angaben des Schilers/der Schiilerin
b) Untersuchungsanlass, Auftraggeber und Fragestellung

c) Darstellung der Lernausgangslage
In einer umfassenden Kind-Umfeld-Analyse, die neben den schulischen Rahmen-
bedingungen auch das soziale Umfeld umfasst, sind durch sensible Formulierun-
gen mogliche Stigmatisierungen zu vermeiden.

d) Aussagen uber die spezifischen Forderbedurfnisse des Kindes/Jugendlichen

Im Besonderen sind die Entwicklungsbereiche zu beschreiben, bei denen padago-
gischer Handlungsbedarf im Hinblick auf die Erméglichung von Teilhabe sowie
bestmaogliche schulische und personale Entwicklung fuir den Schiiler / die Schiilerin
besteht. Die fachlichen Grundlagen der/des jeweils betroffenen Férderschwerpunk-
te/s (Lernen, Sprache, emotionale und soziale Entwicklung, geistige Entwicklung,
Horen, Sehen sowie korperliche und motorische Entwicklung) finden dabei beson-
dere Berucksichtigung. Aufzuzeigen sind ebenso die Kompetenzen und Interessen
des Kindes und Jugendlichen sowie die Ressourcen im Umfeld. Uber den Umfang
der sonderpadagogischen Diagnostik und die dabei zum Einsatz kommenden Ver-
fahren entscheidet der/die Lehrkraft fir Sonderpadagogik in Zusammenarbeit mit
der Lehrkraft der allgemeinen Schule unter Bericksichtigung des Forderbedarfs
des Schiilers sowie der diagnostischen Fragestellung. Bei der Durchfiihrung eines
Intelligenztests ist ein Einverstandnis der Erziehungsberechtigten notwendig (VSO-
F 825, Abs. 1, Satz 6).

e) Zielerwartungen und Prognosen

Der Forderdiagnostische Bericht wird durch die betreffende Lehrkraft fur Sonderpéda-

| ‘ gogik unterschrieben und durch die Schulleitung der Regelschule sowie der entspre-

®  Chenden Férderschule zur Kenntnis genommen und verantwortet. Die Unterlagen sind

an der allgemeinen Schule als Teil der Schilerakte tber den Zeitraum von 5 Jahren auf-
zubewahren (vgl. 855 Abs. 5 VSO-F).

Weitere, rechtliche Informationen zum Foérderdiagnostischen Bericht finden sich dartber

hinaus in Kap. B/VII./2.1.
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Wahrend bei der inklusiven Beschulung von Schilerinnen und Schilern mit sonderpadago-
gischem Forderbedarf in den erdrterten Fallen ein Forderdiagnostischer Bericht zu erstellen
ist, ist bei der Aufnahme eines Kindes oder Jugendlichen an eine Forderschule die Erstellung
eines Sonderpadagogischen Gutachtens gesetzlich vorgeschrieben.

14.2 Das Sonderpadagogische Gutachten

In Art. 41 BayEUG heil3t es: ,Die Aufnahme an der Forderschule setzt die Erstellung eines
Sonderpadagogischen Gutachtens voraus.” (BayEUG Art. 41 Abs. 4 Satz 2). Aber nicht nur
bei Aufnahme in die Forderschule, sondern auch im Konfliktfall nach Ablehnung des Wun-
sches auf inklusive Beschulung durch die allgemeine Schule ist die Erstellung eines Sonder-
padagogischen Gutachtens erforderlich (vgl. auch B/VII./3.). Ziel des Gutachtens ist die Er-
fassung der Lern- und Entwicklungsvoraussetzungen eines Kindes oder Jugendlichen zu
einem bestimmten Zeitpunkt im Sinne einer Momentaufnahme. Das Gutachten stellt die sys-
tematische Dokumentation einer geplanten sonderpadagogischen Untersuchung, der Unter-
suchungsergebnisse sowie der abgeleiteten Empfehlungen zu den FérdermalRnahmen und
zum Fdrderort dar. Im Gegensatz zum Forderdiagnostischen Bericht beinhaltet es also eine
explizite Forderortempfehlung, in der es den Besuch der Férderschule mit einem bestimmten
Forderschwerpunkt rechtfertigt. Das Gutachten wird durch Lehrkrafte fur Sonderpadagogik
an der Forderschule erstellt. Soweit dies die datenschutzrechtlichen Bestimmungen zulas-
sen, werden bereits vorliegende Ergebnisse aus anderen Berichten mit einbezogen. Der
Aufbau des Gutachtens erfolgt auch weiterhin nach den nachfolgend dargestellten Gliede-

rungspunkten:

Aufbau des Sonderpddagogischen Gutachtens:
1. Untersuchungsanlass
2. Anamnese
3. Planung und Durchfiihrung der Untersuchung
4. Ergebnisse

5. Interpretation

6

7

(

. Empfehlungen zur sonderpadagogischen Forderung
. Empfehlungen zum Forderort
nach Heimlich u. a. 2005).

Das Sonderpadagogische Gutachten trifft keine dauerhafte Festlegung auf einen bestimmten
Forderort. Die Forderortentscheidung ist jahrlich zu Gberprifen.

Das Sonderpadagogische Gutachten stellt schlie3lich ebenso wie der Forderdiagnostische
Bericht die Grundlage fir die Erstellung eines individuellen sonderpadagogischen Forder-

plans dar.
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14.3 Der Forderplan

Der Forderplan dokumentiert die systematische Auswahl der
e Forderziele und

e F6rdermalRnahmen sowie

e die vorgesehenen Leistungserhebungen einschlielich

e organisatorischer, methodischer und didaktischer Uberlegungen.

Ziel des Foérderplans bei Lernzieldifferenz ist die Festlegung individueller Lernziele fiir Schi-
lerinnen und Schiler mit sonderpéadagogischem Forderbedarf, die voraussichtlich die Lern-
ziele der allgemeinen Schule nicht erreichen. Die Erstellung des individuellen Forderplans
erfolgt durch eine Lehrkraft der allgemeinen Schule mit Unterstiitzung einer Lehrkraft fur
Sonderpadagogik (8 39 Abs. 2 GrSO, 848 Abs. 2 MSO).

Der Forderplan ist mindestens jahrlich fortzuschreiben und mit den Erziehungsberechtigten
zu erdrtern (8 39 Abs. 2 GrSO, 848 Abs. 2 MSO). Die Idealform der Gesprachsorganisation
stellt hier die Forderplankonferenz dar. Unter Einbeziehung von Lehrkraften fir Sonderpa-
dagogik sowie weiterer externer Fachkrafte findet hier zusammen mit den Erziehungsberech-
tigten die Erérterung der individuellen Lern- bzw. Férderziele und Férdermalinahmen unter
der Leitung der allgemeinen Schule statt. Der Aufbewahrungsort der Forderpléane ist die all-
gemeine Schule. Eine ausfuhrliche Darstellung der rechtlichen Bestimmungen zum Forder-

plan findet sich dartber hinaus in Kap. B/IX./4.

Die nachfolgenden Ausfuhrungen in diesem Unterkapitel sind dem MSD-Infobrief ,Mobile
Sonderpadagogische Dienste. 16. Aspekte der Férderplanung.®, herausgegeben durch das
Staatsinstitut flr Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen im Auftrag des Bayeri-
schen Staatsministeriums fur Unterricht und Kultus 2009, entnommen. Dieser ist auf der
Homepage des ISB unter http://www.isb.bayern.de/download/1055/msd-16-a.pdf online ab-
rufbar.

14.3.1 Begrindungen fur die Erstellung eines Forderplans

,0er individuelle Foérderplan ist ein wichtiges Instrument fir zielorientiertes Arbeiten im Rah-
men der MSD-Arbeit. Er beschreibt die Fahigkeiten, Bedurfnisse und Moglichkeiten eines
Kindes auf dem Weg zu einer optimalen Lernentwicklung.

Als Grundlage fur diagnosegeleitete Férderung ist er ein Kommunikationsmedium fir alle am
Forderprozess Beteiligten und kann Entscheidungshilfen im Rahmen der Schullaufbahnbera-
tung geben. Die konkrete, schriftliche Ausformulierung erleichtert die Zusammenarbeit zwi-
schen der allgemeinen Schule und den Mobilen Sonderpddagogischen Diensten (MSD) be-
zluglich des zu férdernden Schiilers. Elternhaus und auR3erschulische Einrichtungen haben

dadurch die Méglichkeit, sich in die ganzheitliche Férderung einzubringen.
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Im KMS vom 18.10.2005 weist das Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft
und Kunst auf die Notwendigkeit der individuellen Férderung an den Grund- und Mittelschu-
len hin. Fur die konkrete Umsetzung ist Folgendes ausgefuhrt:

,Grundlage fiir alle individualisierenden MalBnahmen sind Schiilerbeobachtung und Diagnos-
tik. Dazu ist es notwendig, individuelle Lernfortschritte, Starken und Fahigkeiten, Auffalligkei-
ten, Stérungen und Schwachen eingehend zu beobachten, aufzuzeichnen und aus dem je-

weiligen Bedarf heraus zielorientiert geeignete FérdermalBnahmen einzusetzen.’

Aufgabe der Lehrkrafte flir Sonderpadagogik in den MSD ist es, die allgemeinen Schulen zu
unterstltzen, Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf individuell zu férdern. Dies
gelingt am effektivsten auf der Grundlage eines gemeinsam erstellten Férderplans.” (ISB
2009, S. 1). Die Schulordnungen fir Grundschulen (GrSO) und Mittelschulen (MSO), die
zum 01.08.2013 neu in Kraft traten, fordern daher fir Schilerinnen und Schiler mit sonder-
padagogischem Forderbedarf, die lernzieldifferent unterrichtet werden, die Erstellung eines
Forderplans (8 39 Abs. 2 GrSO, § 48 Abs. 2 MSO).

14.3.2 Der Prozess der Foérderplanung

,Diagnosegeleitete Férderung im Rahmen der MSD-Arbeit setzt die Ermittlung des sonder-
padagogischen Foérderbedarfs voraus. Dies beinhaltet:

- Erhebung von Daten durch Kontakte zum Schulleiter, Klassenleiter, zu den Eltern,
zum Schiler und zu anderen an der Férderung beteiligten Personen und Fachdiens-
ten

- Durchfiihrung der Forderdiagnostik z. B. in Form von Kind-Umfeld-Analyse, Unter-
richtsbeobachtung, Exploration, Einsicht in den Schilerbogen und in Lernzielkontrol-
len, geeigneter Testverfahren oder Screenings, die jeweils zu entsprechenden For-
derkonzepten flhren

- Erarbeitung eines breiten Beratungs- und Férderkonzepts

Auf der Grundlage dieser umfassenden sonderpadagogischen Vorarbeiten kann der indivi-
duelle Forderplan entstehen. Er beschreibt den konkreten Prozess der Forderung, indem er
Ziele setzt, Malinahmen zu deren Erreichen anfuihrt, die Umsetzbarkeit in Abstanden Uber-

prift und gegebenenfalls neue Ziele aufstellt und MaRnahmen auffihrt.“ (ISB 2009, S. 1f).
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14.3.3 Grundlagen zur Umsetzung eines Férderplans

| Diagnostik und Dokumentation der aktuellen Situation ‘
| [

Auswahl der wichtigsten Férderziele

/ Forderplanerstellung \

Evaluation Planung ausgewahlter
und Fortschreibung Férdermalnahmen

\ Umsetzung der Planung /

und stichwortartige Dokumentation

Abb.: Foérderplanerstellung und Evaluation (ebd., S. 2)

Ubersichtlichkeit
Ein Forderplan im Rahmen der MSD-Arbeit soll kurz und Ubersichtlich sein. Es empfiehlt
sich, schwerpunktmé&Rig nur ein bis zwei Forderziele fur einen lUberschaubaren Zeitraum

anzufuhren.

Beriicksichtigung von Starken

Die Auswahl der Forderziele soll sich an Starken und Schwachen des Schilers gleicherma-
Ben orientieren. Eine Sichtweise, die nicht nur die Defizitorientierung in den Mittelpunkt der
Betrachtungen rickt, lasst Erfolgserlebnisse schneller erlebbar werden und motiviert dazu,
umfangreichere Zielsetzungen anzugehen.

In welchen Bereichen hat der Schiler individuelle Starken? Welche Verhaltensweisen bzw.
Charaktereigenschaften schatze ich am meisten an ihm? Womit beschéftigt sich der Schuler
besonders gerne? In welchen Situationen klappt es besonders gut? Wie kann der Fdorderbe-
darf des Schilers mdglichst konkret beschrieben werden? Welche MalRnahmen sind geeig-
net, um diesen Forderbedarf zu decken? Wie und mit welchen Mitteln soll die Situation ver-

andert werden, damit alle Beteiligten damit zufrieden sind?

Transparenz

Um Forderplane effektiv zu gestalten, bedurfen sie der Auswahl von Methoden und Mafl3-
nahmen, die von allen Beteiligten getragen werden kénnen. Ist die Umsetzung der vorge-
schlagenen MalRnhahmen — in den Augen aller Beteiligten — hilfreich fir das Erreichen der

Ziele?
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Einbeziehung aller am Entwicklungsprozess Beteiligten

Die wichtigste Aufgabe der MSD ist es, Beobachtungen, Fordermdglichkeiten und —
maflnahmen maglichst aus dem gesamten Umfeld des Kindes zu sammeln und diese — im
Hinblick auf eine positive Entwicklung — zu koordinieren. Wer kann was zu einer positiven
Entwicklung des Kindes beitragen?

Auf der Grundlage dieser umfassenden sonderpadagogischen Vorarbeiten kann der indivi-
duelle Forderplan entstehen. Er beschreibt den konkreten Prozess der Férderung, indem er
Ziele setzt, MaRnahmen zu deren Erreichen anfiihrt, die Umsetzbarkeit in Abstanden Uber-

prift und gegebenenfalls neue Ziele aufstellt und Mallnahmen auffihrt. (ebd., S. 2).

14.3.4 Inhalte eines Forderplans

,Formale Angaben
Name, Vorname, Geburtsdatum, Klasse, Schuljahr, Schule, Klassenleiter, zustandiger Son-

derschullehrer, evtl. Gesprachsteilnehmer

Diagnostik
Dieser Teil listet die durchgefuhrten diagnostischen Verfahren und Methoden mit dem Zeit-
punkt der Erfassung auf.“ (ebd., S. 3).
Hier kann gegebenenfalls auch eine kompetenzorientierte Beschreibung der Ausgangsla-
ge in folgenden Foérderbereichen stattfinden:

e Wahrnehmung

e Motorik

e Lernen

e Sprache und Sprechen

e emotionale und soziale Kompetenzen

e Schulleistungen (v.a. in Deutsch und Mathematik).

Forderziele und -zeitraum
+ Forderziele sind am Férderbedarf des Schiilers orientiert.

Sie werden aus der Diagnostik, Beobachtung und Reflexion abgeleitet. Individuell auf
das Kind und seine Umwelt abgestimmte Forderziele zwingen zu einer realistischen
Einschéatzung der Moglichkeiten und tragen dazu bei, Frustrationen und tUberzogene
Erwartungshaltungen zu vermeiden. Gleichzeitig bringt die dadurch entstehende Er-
reichbarkeit einen starken Motivationsschub fiir weitere Vorhaben mit sich.

Beispiele:

» Sich vor einer grofReren Gruppen sprechen trauen (= Steigerung des Selbstver-

trauens)
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» Erlebnisse in ganzen Satzen erzahlen kénnen (= Verbesserung der sprachlichen
Ausdrucksfahigkeit)
» Ordnung am Arbeitsplatz halten kdnnen (= innere und auf3ere Strukturierung)

» die Zehnerzahlen ordnen kénnen (= sich im Hunderterraum orientieren)

* Forderziele sind in ihrer Anzahl reduziert und erreichbar.
Sie sind hinsichtlich ihrer Dringlichkeit auszuwahlen und missen in gemeinsamer Ab-
sprache aller Beteiligten erarbeitet und gewichtet werden.
Welches Lern- oder Verhaltensproblem sollte zuerst angegangen werden und u. U.

weiterverfolgt werden?

+ Forderziele sollen fur einen Uberschaubaren Zeitraum festgelegt und anschlieRend
Uberpruft werden.
Durch einen gemeinsam festgelegten zeitlichen Rahmen, in dem Ziele bzw. Teilziele
erreicht werden sollen, bleibt Forderarbeit Gberschaubar, effektiv und stets aktuell.”
(ebd., S. 3, Abschnitt leicht modifiziert).

FordermalRnahmen
.In diesem Abschnitt wird konkret beschrieben, wie die festgelegten Férderziele erreicht
werden kdnnen.“ (ebd., S. 3). Nach Heimlich sind hier folgende Aspekte von zentraler Be-
deutung (vgl. Heimlich 2005):

e Auswahl von entwicklungsgeméaf3en Forderzielen

¢ Auswahl von geeigneten Interventionsansatzen, Methoden und Materialien

o Festlegung des Verhaltnisses der FérdermalRnahmen zum Klassenunterricht (z.B.

Wochenplan, Freiarbeit, Forderunterricht, Einzelférderung...)

,Die Aufgabe der Lehrkrafte fir Sonderpadagogik in den MSD ist es, mdglichst alle am For-
derprozess Beteiligten in die Planung einzubeziehen und deren Aufgaben zu koordinieren.
Der fur die entsprechende MalRhahme jeweils Verantwortliche wird genannt.
Beispiele: Angaben zu Unterrichtsgestaltung und Unterrichtsmethodik, Reduzierung des
Lernstoffs, differenziertes Lernmaterial, behinderungsspezifische Hilfen, Verstarkersysteme,
Einsatz von Fachdiensten und aufRerschulischen UnterstlitzungsmalRnahmen
Auch hier ist die Beschrankung auf einige wenige Fordermal3nahmen zu empfehlen.” (ISB
2009, S. 3, Abschnitt leicht modifiziert).

Evaluation und neue Forderansatze
,Uum die Effektivitdt der Férderansatze zu gewahrleisten, muss in regelmafligen Abstanden
[(nach 8§ 39 Abs. 2 GrSO und § 48 Abs. 2 MSO mindestens jahrlich), Anm. d. Verf.] die Wirk-

samkeit der eingeleiteten Mafinahmen utberpriift werden. Darauf basierend kénnen bewahrte
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FordermalRnahmen fortgesetzt, nicht wirksame verworfen oder neue Forderziele in die Pla-
nung aufgenommen werden.

Wurde mit den ergriffenen Mal3hahmen das Forderziel erreicht? Welche MalRnahmen waren
nicht umsetzbar und warum? Muss das Forderziel neu formuliert werden? Haben sich ande-
re MalRnahmen wahrend der Forderarbeit ergeben, die effektiver sind? Muss der Forderzeit-

raum noch verlangert werden?“ (ebd., S. 3).

14.3.5 Beispiel eines Forderplanformulars

Der nachfolgende Link zeigt ein exemplarisches Forderplanformular und kann je nach Bedarf

oder Vorlieben der Lehrkrafte verandert werden.

Forderplan Schuljahr: Schulbesuchsjahr:

Schler/in: geb.: Klasse:

Schule: Klassenleitung: MSD:

Diagnostik Datum

Forderziele Forderzeitraum

FordermaBnahmen
Schule:

Eltern:

MSD:

Schiler/in:

Néchstes Evaluationsgesprach am: Ergebnisse der Evaluation:

Weitere Forderziele:

Abb.: Beispiel eines moglichen Forderplanformulars (ebd., S. 4)
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14.4 Serviceteil
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MR Erich Weigl

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Fachreferent fur Sonderpadagogik

Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512

MRin Tanja G6tz

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Stabsstelle Inklusion

Tanja. Goetz@stmbw.bayern.de

089/2186-2067

Thomas Lustig

Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung Miinchen
Grundfragen der Grund-, Mittel- und Forderschulen
thomas.lustig@isb.bayern.de

Tel. 089/2170-2815
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derpadagogische Dienste. 16. Aspekte der Forderplanung. Minchen: Alfred Hintermaier
2009
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15. Leistungsbewertung im inklusiven Umfeld

Zusammenfassung:

Inklusive Beschulung verlangt auch veranderte Mdglichkeiten der Leistungsbeurteilung. In
diesem Kapitel werden zunéchst die Mdglichkeiten der Leistungsbewertung bei inklusiver
Unterrichtung nach einem Lehrplan der Regelschule, insbesondere die des Nachteilsaus-
gleichs und die der Notenbefreiung, erortert.

Im Forderschwerpunkt Lernen reformiert der neue ,Rahmenlehrplan fir den Forder-
schwerpunkt Lernen®, der bereits ab dem Schuljahr 2012/13 fakultativ angewendet werden
kann, die Leistungsbewertung und -beurteilung in diesem Forderschwerpunkt auf grundle-
gende Weise. Er vollzieht einen Richtungswechsel von der Notenbeurteilung hin zur indivi-
duellen, kompetenzorientierten Verbalbeurteilung, der nun die individuelle Lernausgangslage
und Kompetenzentwicklung als Bewertungsmalstab zugrunde liegen. In der Umsetzung
bedeutet dies, dass eine Bewertung in Ziffernnoten, die ein bestimmtes auf die Jahrgangs-
stufe bezogenes Leistungsniveau feststellt, vom Grundsatz her aufgegeben wird. Stattdes-
sen wird zu verbalen Bewertungen des individuellen Lernfortschritts Gibergegangen. Unter
bestimmten Umstanden kann die Beurteilung an der Forderschule in sechs Stufen durch
zusammenfassende Beschreibungen erfolgen. Diese stellt eine Bewertung des ausgeschopf-
ten individuellen Leistungspotentials des einzelnen Schulers dar.

AbschlieRend wird noch auf die Bestimmungen zur Leistungsbewertung im Férderschwer-
punkt geistige Entwicklung eingegangen.

Einfuhrung

Die mit den inklusiven Veranderungen einhergehende Anderung des Bayerischen Erzie-
hungs- und Unterrichtsgesetzes (BayEUG) 2011 sowie der Schulordnung fir Volksschulen
zur sonderpadagogischen Fdrderung (VSO-F), die zum 01. August 2012 in Kraft trat, erfor-
dern auch fir den Bereich der Leistungsbewertung und -beurteilung ein grundlegendes
Uberdenken der bisherigen Vorgehensweise. Zusétzlich wurde zum 01.08.2015 die Imple-
mentierung eines neuen Lehrplans fir den Forderschwerpunkt Lernen, des sogenannten

.,Rahmenlehrplans fir den Forderschwerpunkt Lernen“ abgeschlossen, der bereits ab dem
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Schuljahr 2012/13 fakultativ angewendet werden konnte. Er reformiert die Leistungsbewer-
tung und -beurteilung im Bereich des Forderschwerpunkts Lernen auf grundlegende Weise,
indem er einen Richtungswechsel von der Notenbeurteilung hin zur individuellen Verbalbeur-
teilung vollzieht. Im Folgenden sollen nun zunéchst die Mdglichkeiten der Leistungsbewer-
tung bei Unterrichtung an der Regelschule erértert werden. Anschliel3end soll auf die veran-
derte Leistungsbeurteilung bei Unterrichtung auf der Grundlage des Rahmenlehrplans fur
den Foérderschwerpunkt Lernen eingegangen werden. Und abschliel3end werden die Best-

immungen zur Leistungsbewertung im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung dargestellt.

15.1 Leistungsbewertung an der allgemeinen Schule

Fur Schilerinnen und Schiller mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die eine allgemeine
Schule besuchen, gelten dieselben Bestimmungen der Leistungsbewertung wie fiir Schiile-
rinnen und Schiler ohne sonderpadagogischem Foérderbedarf. Wird beispielsweise nach
dem Lehrplan der Grund- oder Mittelschule unterrichtet, gelten die allgemeinen Bestimmun-
gen zur Leistungserhebung durch Probearbeiten (§ 37 GrSO, § 46 MSO) sowie zum Vorri-
cken und Wiederholen (§ 40 GrSO, § 49 MSO). Bei Bedarf sehen jedoch die Schulordnun-
gen fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf beziglich der
Leistungsbeurteilung Ausnahmeregelungen vor. An der Grund- und Mittelschule gibt es ne-
ben der Moglichkeit der Inanspruchnahme von Nachteilsausgleich (8§ 39 GrSO, § 48 MSO)
auch die Option der voribergehenden Notenaussetzung (8 38 Abs. 3 GrSO, § 47 Abs. 3
MSO) sowie der Anwendung einer allgemeinen Bewertung (8§ 38 Satz 3 GrSO, § 47 Abs. 3
MSO). Diese Mdglichkeiten an den Grund- und Mittelschulen werden nun nachfolgend kurz

dargestellt.

15.1.1 Nachteilsausgleich (8 39 GrSO, § 48 MSO)

Die besonderen Belange des sonderpadagogischen Forderbedarfs kénnen bei Leistungs-
nachweisen sowie bei Abschlussprifungen einen Nachteilsausgleich erforderlich machen,
um bei Unterrichtung nach den allgemeinen Lehrpléanen die Chancengleichheit benachteilig-
ter Schilerinnen und Schiler wieder herzustellen. Méglichkeiten hierzu sind die Verlange-
rung der Arbeitszeit um bis zu 25 %, in besonders schweren Fallen bis zu 50% oder die Zu-
lassung spezieller Hilfen. Ein derartiger Nachteilsausgleich kann z.B. auch Schilerinnen und
Schilern mit einer erheblichen motorischen Beeintrachtigung gewahrt werden. Die Entschei-
dung tber den Nachteilsausgleich trifft die Klassenleitung bzw. die Prifungskommission. Bei
Schulerinnen und Schulern mit zusatzlichem Forderbedarf kann der entsprechende Mobile

Sonderpadagogische Dienst unterstiutzend dazugezogen werden.
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15.1.2 Notenaussetzung und Verbalbeurteilung in der Grund- und Mittel-
schule (8 38 Abs. 3 GrSO, § 47 Abs. 3 MSO)

Aus sonderpadagogischen Grunden kann mit Zustimmung der Erziehungsberechtigten eine
Bewertung durch Noten durch eine allgemeine, schriftliche Bewertung ersetzt werden. Die
Entscheidung hiertber trifft die Lehrerkonferenz. Diese Bewertung geht insbesondere auf die
individuellen Leistungen und die aktuelle Lernentwicklung der Schilerin oder des Schilers
ein. Soweit in einzelnen Fachern Leistungen erbracht werden, die dem Anforderungsniveau
der jeweiligen Jahrgangsstufe entsprechen, kénnen in diesen Fachern Noten erteilt werden.
Die Erziehungsberechtigten sind jedoch vorher eingehend zu beraten. Wurden die Noten fir
Leistungen durch eine allgemeine Bewertung ersetzt, enthélt das Zeugnis ebenfalls eine all-
gemeine Bewertung (8§ 56 Abs. 2 Satz 4 VSO-F). In diesem Fall ist das Vorriicken zu ermog-
lichen, wenn zu erwarten ist, dass sich die Lernziele des Foérderplans auch in der nachstho-
heren Jahrgangsstufe erfolgreich verwirklichen lassen. Uber das Vorriicken entscheidet die
Klassenleitung im Einvernehmen mit den sonstigen in der Klasse unterrichtenden Lehrkraf-
ten (8 38 Abs. 3 GrSO, § 47 Abs. 2 MSO).

15.2 Leistungsbewertung an der Forderschule

15.2.1 Leistungsbewertung am Forderzentrum auf der Grundlage des
Rahmenlehrplans fir den Férderschwerpunkt Lernen

Bislang wurde im Foérderschwerpunkt Lernen nach dem Lehrplan zur individuellen Lernférde-
rung (1991) sowie in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 nach dem Lehrplan fiir den Lernbereich
Berufs- und Lebensoarientierung (BLO) unterrichtet. Diese Lehrplane wurden nun am Férder-
zentrum sukzessiv durch die Einfihrung des Rahmenlehrplans fiir den Forderschwerpunkt
Lernen abgeldst (vgl. 8 20 Abs. 2 Satz 1 VSO-F). Verbunden mit der Implementierung des
neuen Lehrplans seit dem Schuljahr 2011/12 findet derzeit im Férderschwerpunkt Lernen

eine einschneidende Veranderung der padagogischen Ausrichtung statt.

15.2.1.1. Unterrichtung und Forderung auf der Grundlage des Rahmenlehr-

plans fur den Forderschwerpunkt Lernen

Der Rahmenlehrplan fir den Férderschwerpunkt Lernen besitzt Guiltigkeit fir alle Schilerin-

nen und Schiler mit entsprechendem sonderpadagogischem For-

derbedarf, unabhéngig vom gewahlten Foérderort. Er tritt fur alle
Forderzentren, in denen Schilerinnen und Schiler mit Forder-
schwerpunkt Lernen unterrichtet werden, zum 1. August 2015 ver- RAHMENLEHRPLAN

FOR DEN FORDERSCHWERPUNKT

bindlich in Kraft. Eine Unterrichtung auf dieser Grundlage kann an LERNEN
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einer Schule auch schon friher erfolgen, sofern sich das Schulforum dafur ausspricht. In
diesem Falle sind die Erziehungsberechtigten bereits rechtzeitig durch die Schulleitung tber
die Anwendung des Rahmenlehrplans fir den Forderschwerpunkt Lernen und seine Auswir-
kungen auf die Leistungsfeststellung zu informieren (vgl. § 85 VSO-F).

Der Rahmenlehrplan greift die Forderung der Kultusministerkonferenz auf: ,Fir die schuli-
sche Bildung und Erziehung wird zunachst das allgemeine Curriculum zugrunde gelegt (Kul-
tusministerkonferenz 2010, S. 4). Er ist deshalb nicht als eigenstandiges Curriculum konstru-
iert, sondern als ,Rahmenlehrplan®, der die Bezugslehrplane von Grund- und Mittelschule
.einrahmt®. Auf die Inhalte des Lehrplans fir die Grundschule bzw. des Lehrplans fur die
Hauptschule bezogen formuliert der Rahmenlehrplan Kompetenzen, die fir die Schilerinnen
und Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf anzustreben und von der Lehrkraft je-
weils zu synchronisieren sind. Der Rahmenlehrplan zeichnet sich somit durch eine ausge-
pragte Kompetenzorientierung aus.

Zudem bietet der Rahmenlehrplan Anmerkungen zu grundlegenden Entwicklungsbereichen
sowie wichtige fachliche Informationen fur die Unterrichtung von Schilerinnen und Schilern
mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Lernen. Mitgereicht wird auf
einer CD-ROM eine Sammlung konkret einsetzbarer Férdermaflinahmen, die der Lehrkraft
Mdglichkeiten der individuellen Férderung anbietet (vgl. Staatsinstitut fir Schulqualitat und
Bildungsforschung 2011, S. 95).

Der Rahmenlehrplan fur den Forderschwerpunkt Lernen beruht auf den Lehrpl&nen der
Grund- bzw. Mittelschule und wird entsprechend dem sonderpadagogischen Forderbedarf
auf die einzelne Schilerin bzw. den einzelnen Schiler individuell angewandt (vgl. 8 20 Abs.
2 VSO-F). Dabei wird auf eine konkrete Zuordnung der Kompetenzen zu einzelnen Jahr-
gangsstufen verzichtet. Stattdessen trifft die Lehrkraft die ,Auswahl der angestrebten Kom-
petenzen (...) in padagogischer Verantwortung auf der Basis der ermittelten Lernausgangs-
lage sowie des individuellen Forderbedarfs der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen
Schilers.” (Rahmenlehrplan 2011; Teil 1, S. 16). Fur Schilerinnen und Schiuler, die zurlck-
gefuhrt werden sollen, kdnnen Lerngruppen gebildet werden, in denen nach den Lehrplanen
der Regelschule unterrichtet wird (vgl. 8 39 Abs. 5 VSO-F). In Sonderpadagogischen Diag-
nose- und Forderklassen wird in der Regel der Lehrplan der Grundschule verwendet. Bei
entsprechendem Forderbedarf kann jedoch auch der Rahmenlehrplan fur den Foérder-

schwerpunkt Lernen herangezogen werden (vgl. 8 24 Abs. 1 Satz 3 VSO-F).
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Zwischenbilanz zur Implementierung des neuen Lehrplans:

Nach vielfaltigen Gesprachen und Erorterungen zur Implementierung des Rahmenlehr-

plans fur den Forderschwerpunkt Lernen zwischen Vertretern des Staatsministeriums

fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst, der Regierungen, des Staatsinstituts
fur Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen, der Steuergruppe, den Multi-
plikatoren, einigen Schulleiterinnen und Schulleitern sowie zahlreichen Lehrkraften an
den Forderzentren wurde nach dem zweiten Jahr der Implementierung (Beginn

2011/12) deutlich, dass der in die Zukunft weisende kompetenzorientierte Lehrplan an

all unseren Schulen sehr engagiert thematisiert und zunehmend umgesetzt wird; dies

auch mit durchaus konstruktiv-kritischen und wichtigen Rickmeldungen. In Verantwor-
tung fur die gelingende Implementierung sollten auch weiterhin folgende Themen in
den Fokus gestellt werden:

° Vorrangig: Weiterentwicklung des Unterrichts im Hinblick auf
Kompetenzorientierung durch Fortbildungen, gemeinsame Vorbe-
reitung und Reflexion von Unterricht auch im Rahmen professionel-
ler Lerngemeinschaften etc.

° Vernetzung von Schulen insbesondere hinsichtlich gemeinsamer
Schwerpunkte der schulhausinternen Curricula, um die jeweilige
Schule zu entlasten.

° Weiterentwicklung schulhausinterner Curriculumsteile im Hin-
blick auf eine notwendige standortbezogene Profilbildung. Dabei ist
die Neuorientierung an den Inhalten des LehrplanPLUS Grund-
schule von grol3er Bedeutung. Der neue LehrplanPLUS Grundschu-
le steht auf den Seiten des ISB (www.isb.bayern.de) zum Download
zur Verflgung.

Als Ansprechpartner stehen im Implementierungsprozess auch weiterhin die Fachrefe-
renten an den Regierungen, das ISB, die Schulleitungen, die Multiplikatoren sowie die
Koordinatoren zur Verfligung.

15.2.1.2. Leistungsbewertung im Forderschwerpunkt Lernen im Fdrder-

zentrum

Verbunden mit der Einfihrung des Rahmenlehrplans ist im Forderschwerpunkt Lernen eine
grundlegende Veranderung der Grundorientierung in der Leistungsbewertung. Bisher stellte
auch hier — wie in den Lehrplanen der allgemeinen Schulen — die curriculare Struktur den
Bewertungsmalfistab dar. Der Leistungsbewertung lagen also die Lernziele des gultigen
Lehrplans (curriculare Struktur), die Klassenlernziele (kriteriale Norm) als Bezugsnorm zu-
grunde. In ihrer praktischen Umsetzung wurde die curriculare Leistungsbeurteilung im For-
derschwerpunkt Lernen jedoch in der Regel schon immer ein Stick weit durch natirliche
Anteile padagogischer Benotung beeinflusst. Verbunden mit der Einfihrung des Rahmenleh-
rplans Lernen wird die padagogische Leistungsbewertung in den Vordergrund gertickt: Der
individuellen, kompetenzorientierten Leistungsbeurteilung liegen nun die individuelle
Lernausgangslage und Kompetenzentwicklung als Bewertungsmal3stab zugrunde. In der

Umsetzung bedeutet dies, dass eine Bewertung in Ziffernnoten, die allgemein giiltig ein be-
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stimmtes auf die Jahrgangsstufe bezogenes Leistungsniveau feststellt, vom Grundsatz her
aufgegeben wird. Stattdessen wird zu verbalen Bewertungen des individuellen Lernfort-
schritts Ubergegangen. Liegt jedoch auf Seiten der Erziehungsberechtigten der Wunsch auf
eine curriculare Benotung vor, so ist dies in den Jahrgangsstufen 2 bis 4 auf der Grundlage
des Lehrplans der Grundschule auf Antrag mdglich (8 51 Abs. 2 Satz 4 VSO-F). Fir die
Jahrgangsstufen 8 und 9 ist die Moglichkeit der curricularen Benotung auf der Grundlage
eines Kompetenzkatalogs fur den Bildungsgang im Férderschwerpunkt Lernen vorgesehen
(vgl. 8 51 Abs. 2 Satz 5 VSO-F). Dieser wurde vom Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bil-
dungsforschung Munchen (ISB) erarbeitet und liegt seit Schuljahr 2014/15 vor. (vgl.
http://www.isb.bayern.de/download/15806/kompetenzraster rlp lernen _ab 20 07 2014.pdf)

Die curriculare Benotung in diesen Jahrgangsstufen ist somit ab dem Schuljahr 2015/16 auf

Antrag moglich.

15.2.1.3. Zeugnisse im Forderschwerpunkt Lernen

Die Leistungsbewertung nach dem Rahmenlehrplan fir den Férderschwerpunkt Lernen wirkt
sich auch auf die Zeugnisgestaltung aus, denn die Auswahl des Zeugnisformulars folgt
stets der im Schuljahr eingesetzten Bewertungsform bei den Leistungsnachweisen.
Bei herkdmmlicher Ziffernbenotung unter Anwendung des bisherigen Lehrplans zur individu-
ellen Lernférderung findet also das bisherige Zeugnisformular mit Ziffernnoten Anwendung.
Werden in der Grundschulstufe auf Antrag der Erziehungsberechtigten Noten auf der Grund-
lage des Grundschullehrplans erteilt, erfolgt im Zeugnis ebenfalls die Ausweisung in Noten.
Entsprechendes wurde ab 2013/14 auch flr die Zeugnisse der Jahrgangsstufen 8 und 9 gel-
ten, sobald das ISB Miinchen auf der Basis des Rahmenlehrplans fiir den Forderschwer-
punkt Lernen einen Kompetenzkatalog fir die Jahrgangsstufen 8 und 9 im Bildungsgang
Lernen erarbeitet hat.

Erfolgt hingegen bei Anwendung des neuen Rahmenlehrplans fir den Forderschwerpunkt
Lernen wahrend des Schuljahres eine individuelle Verbalbeurteilung, so ist das neue Zeug-
nisformular zur Beschreibung des individuellen Lernfortschritts zu verwenden. Dieses enthalt
mit Ausnahme der Jahrgangsstufe 9 die Mdglichkeit, eine padagogische und auf dem Hin-
tergrund der individuellen Mdglichkeiten des Schilers orientierte Gesamtwirdigung zu set-
zen. Dies kann dazu dienen, der Schilerin oder dem Schiler und den Erziehungsberechtig-
ten pointiert rickzumelden, wie die Entwicklung seiner Leistungen und Kompetenzen in dem
jeweiligen Fach eingeschatzt wird. In den jeweiligen Fachern und bezogen auf die Bereiche
der Methoden- und Fachkompetenzen des Rahmenlehrplans Lernen kann der ,Individuelle

Lernfortschritt“ in sechs Stufen zusammenfassend durch die Worte


http://www.isb.bayern.de/download/15806/kompetenzraster_rlp_lernen_ab_20_07_2014.pdf

248

,insgesamt sehr gut’,
Jinsgesamt gut,
,insgesamt befriedigend’,
,insgesamt ausreichend,
,insgesamt mangelhaft' oder
,insgesamt ungentigend'
beschrieben werden (vgl. § 51 VSO-F). Als Anhang des Kapitels finden sich zwei Zeugnis-
beispiele, eines aus der Grund- und eines aus der Mittelschulstufe. Im Teil C des Ringord-
ners befindet sich dartiber hinaus eine Prasentation tiber die neue Form der Leistungsbewer-
tung im Forderschwerpunkt Lernen, die beispielsweise in einer Lehrerkonferenz oder auf

einem Elternabend gezeigt werden kann.

Voraussetzung fur eine zusammenfassende Bewertung ist die Zustimmung des Schulfo-
rums. An Schulen mit einer Grundschulstufe ist zur Anwendung dieser sechsstufigen zu-
sammenfassenden Beschreibung die Zustimmung des Elternbeirats erforderlich. Stimmt das
Schulforum bzw. der Elternbeirat nicht zu, bleiben die jeweiligen Felder im Zeugnis leer. Den
einzelnen Schulen und Schulfamilien vor Ort gibt dies einen padagogischen Gestaltungs-
spielraum und die Méglichkeit, Gber die Frage der gewiinschten Riickmeldung in einen guten
und wichtigen Dialog zu treten. Die Sechsstufigkeit der zusammenfassenden Bewertung ist
aus Grinden der Vertrautheit an die sechs Stufen der Ziffernnoten angelehnt, bezieht sich
jedoch immer auf die individuelle Entwicklung der einzelnen Schilerin bzw. des einzelnen
Schilers auf der Grundlage des individuellen Forderplans. Schilerinnen und Schiler, die auf
der Grundlage des Rahmenlehrplans fur den Forderschwerpunkt Lernen unterrichtet werden,
ricken in den Jahrgangsstufen 3 bis 8 in die nachsthéhere Jahrgangsstufe vor. Eine Wie-
derholung der Jahrgangsstufe ist nach Anhorung oder auf Antrag der Erziehungsberechtig-
ten aus padagogischen Griinden ausnahmsweise moglich (8 53 VSO-F). Die allgemeinen
Leistungsbewertungen im Forderschwerpunkt Lernen besitzen somit nicht die Funktionen
des sozialen Vergleichs. Eine Zugangsberechtigung zu weiterfihrenden Schulen mit Zu-
gangsvoraussetzungen ist mit der individuellen, kompetenzorientierten Leistungsbewertung
nicht verbunden; sie ist nur bei einer Leistungsbewertung in Noten auf der Grundlage eines
Lehrplans der allgemeinen Schule madglich. Die zusammenfassende Beschreibung mit den
Worten ,insgesamt sehr gut” usw. stellt eine padagogische, kompetenzorientierte Bewertung
des ausgeschopften individuellen Leistungspotentials des einzelnen Schilers dar. Der for-
derdiagnostische Prozess und v. a. die individuelle Forderplanung sind hierbei von grundle-
gender Bedeutung und Ausdruck der sonderpadagogischen Fachlichkeit. Methodisch bietet
sich hier die Portfolio-Arbeit an. Als Sammlung ausgewahlter, reprasentativer Schilerarbei-
ten kann dies die Entwicklung und die Fortschritte des Schilers bzw. der Schilerin doku-
mentieren und die Starken darstellen. Neben dem Dokumentationsteil enthalt die Sammlung

idealerweise auch einen Reflexionsteil.



249

Fallbeispiel: Portfolio fur Marc

Marc, 10 Jahre alt, wurde an einer Grundschule eingeschult und besucht seit diesem
Schuljahr ein Sonderpadagogisches Foérderzentrum. Er ist ein klasse Sportler, vor allem
ein guter FulRballspieler und besonders geschickt im Werken.

Durch seine Lern- und Konzentrationsprobleme hat er immer weniger Lernerfolge erzielen
konnen. Er wirkte zunehmend frustrierter und resignierte in vielen Fachbereichen schlief3-
lich ganz. Au3erdem zeigte er immer wieder heftige Wutausbriiche und wurde gegeniber
Mitschilern immer wieder aggressiv. Deshalb haben seine Eltern schlie3lich nach einge-
hender Beratung entschieden, dass er ans SFZ gehen soll. Marc lasst sich leicht ablen-
ken, er braucht viel Bewegung.

In der Klasse sind auch Schilerinnen und Schiiler, die nach dem Grundschullehrplan un-
terrichtet werden, fir Marc und einige andere in der Klasse wird der neue Rahmenlehrplan
fur den Forderschwerpunkt Lernen zur Unterrichtsgrundlage. Der Rahmenlehrplan ermég-
licht sehr individuelles Lernen und das systematische Anbahnen von Methodenkompeten-
zen.

Nach der Feststellung des Lern- und Leistungsstands, der in einem Sonderpadagogischen
Gutachten festgehalten wird, erstellt die Lehrerin am SFZ einen Forderplan, der die wich-
tigsten Lern- und Forderziele umfasst. Er wird mit Marc und seinen Eltern besprochen und
fortlaufend aktualisiert. Insbesondere in den Fachern Deutsch und Mathematik werden
individuelle Lernziele fur Marc formuliert. In den anderen Féachern orientiert sich der Unter-
richt fir Marc am Grundschullehrplan.

Das Schulforum des SFZ hat sich dafur entschieden, die Leistungsbewertung bei Unter-
richtung nach dem Rahmenlehrplan gemaR der neuen Méglichkeiten kompetenzorientiert
zu gestalten. Herausgestellt werden in diesem Sinn die Lernziele, die Marc erreicht hat
bzw. die Kompetenzen, die er sich erarbeiten konnte.

Marc legt zu Beginn des Schuljahres ein Portfolio an, in das er nach Fachern seine Lern-
erfolge bzw. Belege fir diese chronologisch so einsortiert, dass er jederzeit berichten
kann, was er im jeweiligen Fach dazugelernt hat. Bis Weihnachten finden sich in seinem

V]
A

Portfolio folgende Dokumente

Wie mit allen Schiilerinnen und Schulern fuhrt die Lehrerin dann kurz vor dem Halbjahres-
ende mit Marc und seinen Eltern ein Lerngesprach. Im Lerngespréach gehen Marc, seine
Lehrerin und seine Eltern sein Portfolio durch, stellen fest, welche Lernziele er erreichen
konnte und an welchen er noch zu arbeiten hat. Das Ergebnis wird festgehalten, wichtige
Punkte werden im Zwischenzeugnis aufgegriffen. Sie bilden auch die Grundlage fir die
weitere Forderplanung.




250

Portfolio von Marc

Im Fach Mathematik:
Raum und Form:

das Foto eine Plakats, auf dem Marc fur seine

Mitschilerinnen und Mitschiler alles zur Achsenspiegelung zusam-
mengetragen hat, was man dazu wissen und kénnen muss

der Zirkelftihrerschein

Steckbriefe von Wiirfel und Quader (mit Faltmodellen)

Zahlen und Operationen

zu den Grundrechenarten Addition, Subtraktion und Multiplikation je-
weils ein Test, bei dem Marc gezeigt hat, dass er die jeweilige Grund-
rechenart beherrscht und dazu Sachaufgaben I6sen kann

das 1000-er Zahlenhaus mit ausgewahlten Aufgaben dazu

die Sachrechenkartei mit den Sachrechensituationen der Woche

die monatliche Abrechnung der Klassenkasse

die Abrechnung des Wandertags (Bus, Eintritt, Verpflegung) (Partnerar-
beit)

Daten, Haufigkeit und Wahrscheinlichkeit:

eine Ubersicht tiber die Klassengeburtstage

Im Fach Deutsch:
Sprechen, Lesen und Schreiben:

ein Foto des Plakats zur Biichervorstellung ,Rosa Riedl, Schutzge-
spenst“von Christine Nostlinger

den Ausdruck einer Prasentation tber Christine Nostlinger (Gruppenar-
beit)

eine Kartei mit den Lesetexten der Woche und den Aufgaben dazu
einen Bericht zum Besuch der Stadtteilbibliothek fir die Schilerzeitung
mit Fotos

die Vorbereitungsliste zur Klassenratsleitung am 3. Dezember

die Urkunde vom 2. Platz im Vorlesewettbewerb der Klasse 4
Tischkarten mit den funf fir Marc wichtigsten Rechtschreibregeln
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Sonderpadagogisches Forderzentrum

Schuljahr 201314 Jahrgangssiufa 7

ZWISCHENZEUGNIS

Individuelle Leistungen und Kompetenzen

for
Max Mustermann

Entwicklungsbereiche
Motorik und Wahmehmung — Denken und Lemsirategien — Kommunikation und Sprache — Emotionen und soriales Handeln

Max zeigt aine hoha Lernmotivation bei boruflichen und sachkundlichen Thamenstallungen. Er arbaitat
wahrend des Unterrichtsvormittages sehr z0gig, aber noch nicht sorgialtig und Oberlegt genwg. Max kann
saine Aufmerkamkeit auf die ihm gesteltten Aufgaban richtan, er lasst sich allardings recht laicht ablanken.
[Er hat gine guie Merkfahigksit bai Themen, die ihn interessieran. Im Projekiunterricht zeigt Max, dass er ain
Vorhaben gut planen und organisiaran kann, die zeitliche Planung von Arbeitsschritten gelingt mit
Untarstitzung. Auftretenden Schwierigkeiten bei dar Durchfihnung des Viorhabens begegnet er oft mit
kreativen Losungsidean. Mit sainen Mitscholarinnen und Mitscholern arbeitet ar konstruktiv zusammen.
Klainara Konflikte kann or [2son, bei groBaren Meinungsvarschisdanhaiten kann ar inewischen die Hilfa von
Streitschlichtern anmehimen. Erwachsenan gegendber ist er freundlich. Bezoglich der im Untarricht
behandelten Inhalto wargroBart der Scholer zainen Worschalz dautich. An auBerschulischen Lamorton
kann aer kurze Gesprache fdhran.

Methodenkompetenzen und Fachkompetenzen:

Ethik Individueller Lemfortschriit insgesamt gut

Dar Schaler zeigt Offenheit und Varstandnis for dis Religionen in seinam Umfeld und kann ihra
grundlegenden Gamainsamkeitan und Gabote darstellen. Max kennt eine Reiha von
Konfliktizungsmoglichkeitan und kann diege zunehmend einsatzan.

Deutsch Individueller Lemfortschritt | inzgesamt bafriadigend

Tlex fann mit Dekannien Personan anersgaman suainsangemessens (Gespracne Tunren. BT kann RUrzen
Sachtextan und alektronischen Medion relevante Informationan eninehmen und diese vor ainar kleinan
Gruppe im kurzen Referat oder mitiels ainer Prasentation darstellan. Mit Hifestellung kann er grundlegends
[Fachbeqgriffe baim Untarsuchan von Sprache anwendon. Bei der Arbait mitW ortlisten und ginar
Rechischreibkartei wendat er grundlegende Rechtschreibregein zunshmend selbststandig an. Beim
[berprofen esigenar Texta muss ar noch songfaltiger und gewissenhafter arbeiten, um alle Fahler zu
antdackan. Ihm unbekannie Wortar kann ar im Warsruch nachechiagen. Fragen zu Inhatt und grd Baran
Zusammeanhamngen bei Texten kann er durch wiedarholtes Lesen erfassen und mit Hilfen in einen
Gesamizusammenhang setzen. Er kann kurze Teuto selber varfassen, braucht dazu aber Untarsiotzung.
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Sonderpadagogisches Férderzentrum

Schuljahr 201314 Jahrgangssiufa 4

ZWISCHENZEUGNIS

Individuelle Leistungen und Kompetenzen

Martina Mustermann

Entwicklungsbereiche
Muotorik und Wahmehmung — Denken und Lemstrategien — Kommunikation und Sprache — Emotionen und soziales Handaln

Martina ist eine meist gut gelaunte und mitteilungsfraudige Schilerin_Sie beweagt sich sehr gerne und zeigt
grola Geschicklichkeit im sporilichen Baraich. Am Untarrichtsgeschahan betailigt sie sich intarassion und
kann sich auf Lamsituationan einlassan, zeigt dabei abar noch etwas zu kurze Konzentrafionsphasen. Sia
lasst sich leicht ablonken. Arbeiten aredigt sie z0gig, aber zu weanig sorgialtig. Sio identifiziert sich wanig mit
den Arbeitsergebnissan. Auf Gruppenarbeiten lasst sie sich zunehmend ein. Die Vorschlage ihrer
Mitschalerinnen und Mitschdler bardcksichtigt sie moch zu wenig, sie halt stark an eigenan Ideen fest und
neigt dazu, diese durchzusetzen. Die Umgangsformen Erwachsenen gegentdber sind zu verbassem.

Methodenkompetenzen und Fachkompetenzen:

Ethik Individusller Lemfortschritt insgasamt befriedigand

[Die Schilerin kann eigens Gefithle wahmaehmean und beschraiben, Siille- und Wahmehmungsibungan
helfen ihr dabei. Sie beginnt, sich in die Rolle anderar Scholerinnen und Scholer hineinzudenken wnd
Situationan aus daran Sicht wahrzunshmen und zu baschraiben. Sie kennt verschisdena Elomente aus dan
Kulturen dar Mitschdlerinnan und Mitschaler und kann diese erklaren.

Deutsch Individueller Lernfortschritt insgesamt befriedigand

Martina kann eigena Erlebnisse in der Gruppe erzahlen und auf Nachfragen eingahen. Bei kurzen
Erzahlungan kann gie sich auf die Erlabnisze dar Mitschalerinnan und Mitschaler sinkassen. Knappa
Geschichtan und andare einfache Taxie kann sie sinnentnehmend lesen. Bakannta Texie kann sie bei guter
Obung gelaufig vorlesen. Die Scholerin verfasst eigens kuze Taxte mit Stnukturisrungshilien. Diesa kann
sie mit Untersidtzung Oberarbeiten, sie greift dabei auf sinzelne Rechischreibregeln zurick. Sie verwendet
arste Fachbegriffe bei der Untarsuchung von Spracha.
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15.2.2Leistungsbewertung am Foérderzentrum auf der Grundlage des

Lehrplans fur den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Erfolgt am Forderzentrum eine Unterrichtung nach den Lehrplanen

fur den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung, so sollen an Stelle

von Probearbeiten im Unterricht individuelle Entwicklungs- und Leis-

tungsfeststellungen getroffen werden (vgl. 8 50 Abs. 4 VSO-F). Im oY

Forderschwerpunkt geistige Entwicklung findet keine Bewertung |/

l Lehrplan

fiir den Forderschwerpunkt

durch Noten statt (§ 51 Abs. 3 VSO-F). BpistigeEntickhars

Die Zeugnisse im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung enthal-

ten an Stelle der Noten und Bewertungen eine allgemeine Wirdi-

gung der Leistungen in den verschiedenen Bereichen des Unterrichtes. Zusatzlich ist eine
Bemerkung Uber die personale und soziale Entwicklung in der Schule sowie lber das Lern-
und Arbeitsverhalten aufzunehmen. Das Jahreszeugnis vor Eintritt in die Berufsschulstufe
enthalt folgenden Vermerk: ,Sie/Er hat die Hauptschulstufe (Red.: jetzt Mittelschulstufe) er-
folgreich abgeschlossen und wechselt in die Berufsschulstufe" (vgl. 8 56 Abs. 8 VSO-F).
Grundsatzlich sollen die Schilerinnen und Schiler bei Unterrichtung auf der Grundlage des
Lehrplans fur den Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung alle Jahrgangsstufen, insbeson-
dere die Berufsschulstufe durchlaufen. Sie wechseln in die nachsth6here Jahrgangsstufe
oder in die Berufsschulstufe auf Grund ihres Entwicklungsstandes Uber, der in einer allge-
meinen Wirdigung ihrer Leistungen in den Zeugnissen Ausdruck findet (vgl. 8 53 VSO-F).
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15.3 Serviceteil

Weitere Auskiinfte zur Leistungsbewertung bei schulischer Inklusion erhalten Sie bei:

Dr. Ellen Kunstmann

Staatsinstitut flr Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
ellen.kunstmann@isb.bayern.de

089/2170-2815

MR Erich Weigl

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512
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16.Ubergange und Inklusion — eine padagogische Chance

y

L

Zusammenfassung

Ziel ist, in verschiedenen, aneinander anschlieRenden inklusiven Settings eine gleichberech-
tigte, aktive Teilhabe zu ermdglichen und diese positiven Erfahrungen aufeinander aufbau-
end bis in das Berufsleben kontinuierlich weiterzufihren, um eine chancengleiche gesell-
schaftliche Teilhabe zu ermdglichen. Angesichts der zentralen Bedeutung gelingender Uber-
gange zwischen verschiedenen inklusiven Settings werden in diesem Kapitel die Ubergange
vom vorschulischen Bereich in die Schule, von einer Schule in eine andere Schule und von
der Schule in den Beruf ausfihrlich beleuchtet. Beim Ubergang von der Vorschule in die
Schule tragen die Mobilen Sonderpadagogischen Hilfen, die Schulvorbereitenden Einrich-
tungen (SVE), der Modellversuch Flexible Grundschule sowie die Sonderpadagogischen
Diagnose- und Forderklassen zu einer sanften Gestaltung des Ubergangs fiir Schiilerinnen
und Schuler mit sonderpadagogischem Férderbedarf bei.

Wechsel zwischen der Forderschule und der allgemeinen Schule sind grundsétzlich in allen
Jahrgangsstufen moglich und ausdriicklich erwiinscht.

Beim Ubergang von der Schule in den Beruf kommt der MaRnahme ,Berufsorientierung IN-
DIVIDUELL* im Rahmen des Bund-Lander-Programms "Initiative Inklusion" fir Schilerinnen
und Schiler aller Schularten eine herausragende Bedeutung zu. Dartber hinaus werden
zahlreiche Mdglichkeiten der Unterstiitzung von Schilerinnen und Schuilern mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf in den Phasen der Berufsorientierung bzw. Berufsvorbereitung und
beim Berufseintritt ausfuhrlich aufgezeigt. So werden unter anderem die inklusiven Moglich-
keiten an den Berufsschulen sowie die spezifischen Angebote an den Berufsschulen zur
sonderpéadagogischen Forderung erdortert.

Im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung wird darliber hinaus die inklusive MafRnahme
,Ubergang Férderschule — Beruf (UFSB)*“ vorgestellt.
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Ubergangen kommt im Rahmen von inklusiver Beschulung eine groRe Bedeutung zu. Die
Ubergange vom vorschulischen Bereich in die Schule, von einer Schule in eine andere Schu-
le und von der Schule in den Beruf stellen wichtige Verbindungsstellen dar (rechtliche Grund-
lagen: siehe Kapitel 5). Ein unvorbereiteter, holpriger Ubergang birgt immer die Gefahr des
abrupten und unnotigen Abbruchs einer zuletzt erfolgreichen Lern- und Entwicklungsbiogra-
phie. Um dem vorzubeugen, ist eine flieRende Gestaltung der Ubergéange notwendig. So
bergen sie die padagogische Chance einer Bruckenfunktion zwischen verschiedenen gesell-
schaftlichen Lebensbereichen. Aus inklusiver Hinsicht kommt somit der Gestaltung der
Ubergange eine herausragende Bedeutung zu. Ziel muss es sein, in verschiedenen, anei-
nander anschlieRenden inklusiven Settings eine gleichberechtigte, aktive Teilhabe zu ermdg-
lichen und diese positiven Erfahrungen aufeinander aufbauend bis in das Berufsleben konti-
nuierlich weiterzufiihren. Nur wenn es gelingt, diese Entwicklungen durch die gesamte Lern-
biographie bis ins Berufsleben mitzunehmen, kann Inklusion mit dem Ziel der chancenglei-
chen gesellschaftlichen Teilhabe gelingen. Dabei ist ein gutes Management der Ubergange

besonders bedeutsam.

Um die Bedeutung von Ubergangen bei inklusiver Beschulung aufzuzeigen, gibt die nachfol-
gende
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Allgemeine und
Hiherer Berufsabschluss  fachgebundene Hochschulreife/
{und Hochschulzugang)  Fachhochschulreife

Allgemeine
Hochschulreife

Fach- . -
akademie schule :_'II.'II.I liche . .
i Gymnasium
|Dbarsiufe)

hule im
/5 Berufsfachschule

Mittlerer Schulabschluss

Schule fiir Kranke

Mittelschule Realschule Gymnasium

Ubertritt an die weiterfilhrenden Schulen

r

Schule fir Kranke

Grundschule

Vorschulische Bildung und Erzighung
{Vorkurs Deutsch; Schulvorbereitende Einrichtung)

! Erfolgreichar oder qualifiniarender Abschiuss der Mittelschule

Grafik: Uberblick tiber die Struktur des bayerischen Schulsystems.
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Das Forderschulsystem erstreckt sich dabei von der Grundschulstufe tber die Mittel- und
Oberstufe bis zur Berufsschulstufe und den beruflichen Fachakademien. Angesichts der
stark differenzieren Ausrichtung unseres Schulsystems keimt immer wieder die Diskussion
um die Vereinbarkeit mit Inklusion auf. Die bildungspolitische Antwort darauf ist zum einen
die Vielfalt schulischer Angebote bei einer gleichzeitigen Durchlassigkeit des Schulsystems
und einer flieRenden Gestaltung der Ubergénge unterstiitzt durch die Schullaufbahnbera-
tung, zum anderen die grundsatzliche Mdglichkeit des lernzieldifferenten Lernens, solange

keine schulartspezifischen Voraussetzungen fir die Aufnahme und das Vorriicken bestehen.

16.1 Ubergang vom vorschulischen Bereich in die Schule

Im Rahmen der inklusiven Schullandschaft ist beim Ubergang vom vorschulischen Bereich in
die Schule eine individuell passende Losung zu suchen. Hier bieten sich sowohl verschiede-
ne inklusive Beschulungsmodelle an der allgemeinen Schule als auch in den einzelnen For-
derschwerpunkten spezialisierte Forderschulen an (vgl. Kap. 4, 5 und 8). Dabei erfolgt keine
dauerhafte Festlegung auf die einmal getroffene Forderortentscheidung; diese ist vielmehr in
regelmafigen Abstéanden zu tberprifen und gegebenenfalls zu revidieren.

Beim Ubergang vom vorschulischen Bereich in die Schule sind verschiedene Wege zu un-
terscheiden:

Besucht ein Kind die Schulvorbereitende Einrichtung (SVE) eines Forderzentrums oder wird
durch die Mobile Sonderpadagogische Hilfe (msH) eines Férderzentrums betreut, wird fir
dieses Kind ein sonderpadagogisches Gutachten erstellt. Dies beinhaltet eine padagogisch-
psychologisch begriindete Empfehlung zum geeigneten Forderort des Kindes und stellt die
Grundlage einer eingehenden Beratung der Erziehungsberechtigten dar. Schliellich ent-
scheiden die Erziehungsberechtigten tber den schulischen Lern- und Forderort ihres Kindes.
Fallen die Erziehungsberechtigten auf der Basis dieses Beratungsgesprachs die Entschei-
dung fiir einen Besuch der Grundschule, so sollte der Ubergang durch alle fiir das Kind Ver-
antwortlichen durch einen maglichst friihzeitigen Kontakt und Austausch zwischen den be-
trauten Padagogen unter Einbeziehung der Erziehungsberechtigten und des Kindes selbst
maoglichst flieRend gestaltet werden. Eine entscheidende Grundlage fur die derzeitige Inten-
sivierung der Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatte, Schule und Elternhaus in Bayern
stellen die ,Bayerischen Leitlinien fur Bildung und Erziehung von Kindern bis zum Ende der
Grundschulzeit” dar. Ihr Ziel ist es, ,die Zusammenarbeit zwischen den einzelnen Einrichtun-
gen, die sich der Forderung von Kindern und Jugendlichen widmen, nachhaltig zu organisie-
ren und auch die Ubergange fiir die Kinder und ihre Eltern damit flieRender zu gestalten.”
(Schule und Wir 2/2013, S. 26).

Dies ist auch die Grundidee des Modellversuchs Flexible Grundschule als gemeinsames

Projekt der Stiftung Bildungspakt Bayern und des Kultusministeriums. Die Schilerinnen und
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Schuler kdnnen sich hier je nach individuellem Lerntempo den Lernstoff der ersten beiden
Jahrgangsstufen in 1 — 3 Jahren aneignen.

Als alternativer Lern- und Forderort flr Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf stehen an den Sonderpadagogischen Forderzentren die Sonderpadagogischen
Diagnose- und Forderklassen (DFK) zur Verfiigung. Nach 824 VSO-F wurden sie eingerich-
tet, um diagnosegeleitet den sonderpadagogischen Férderbedarf der Schilerinnen und
Schiler zu erfillen. Aufgabe der DFK ist es, fUr die Schulerinnen und Schiuler die Grundlage
einer weiteren individuellen Férderung an der Forderschule zu schaffen oder sie nach Ab-
schluss der Férderphase an die Grundschule zurtick zu fihren. Dem Unterricht in diesen
Klassen wird der Lehrplan der Grundschule, gegebenenfalls der Rahmenlehrplan fir den
Forderschwerpunkt Lernen, zu Grunde gelegt. Auf Grund des individuellen Férderbedarfs ist
fur jede Schulerin und fur jeden Schiler zu entscheiden, ob sie bzw. er die Férderphase in
der DFK zwei oder drei Jahre durchlaufen soll. Fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpéa-
dagogischem Forderbedarf in den Férderschwerpunkten Sehen oder Horen ist der Besuch
des Schuljahres 1A® verpflichtend, soweit nicht im Einzelfall ein Uberspringen dieser Jahr-
gangsstufe in Betracht kommt. Der Besuch dieses eingeschobenen Schuljahres gilt nicht als
Wiederholung einer Jahrgangsstufe (824 VSO-F). Die DFK stellt fir Schilerinnen und Schi-
ler mit hohem sonderpadagogischen Férderbedarf als zeitlich begrenztes, intensives Forder-
angebot mit einem flexiblen Zeitfenster von einem zusatzlichen Forderjahr eine bedeutsame
Moglichkeit dar, um den Ubergang in die Grundschule flieBend zu gestalten. Relativ hohe
Ruckfuhrungsquoten an die Grundschulen bestéatigen den Erfolg der Diagnose- und Forder-
klassen.

16.2 Ubergange von der Forderschule in die allgemeine Schule

Verbunden mit der inklusiven Ausrichtung des bayerischen Schulsystems sind Ubergange
von der Forderschule in die allgemeine Schule nicht nur in allen Stufen grundsatzlich moglich
(rechtliche Grundlagen: vgl. Kap. 4); sie werden ausdrticklich begrif3t und somit durch viel-
faltige Unterstitzungssysteme begleitet. Grundsatzlich erfolgt keine dauerhafte Festlegung
auf eine einmal getroffene Forderortentscheidung; diese ist vielmehr in regelmaRigen Ab-
standen zu Uberprifen und gegebenenfalls zu revidieren. Bei einer Unterrichtung an der
Forderschule ist so jahrlich zu prifen, ob die Regelschule nicht einen geeigneten Forderort
darstellen kénnte. Ein wichtiges Instrumentarium stellt hierzu der Probeunterricht an der auf-
nehmenden Schule dar. Sonderp&dagogik versteht sich hier im Grundsatz als nur voriber-
gehend notwendiges, intensives Angebot auf Zeit. Ziel ist die inklusive Unterrichtung und

Forderung an der allgemeinen Schule. Der Sonderp&dagogik kommt dabei aufgrund ihres

® Beim Schuljahr 1A handelt es sich um ein gegebenenfalls zwischen den Jahrgangsstufen 1 und 2
eingeschobenes Schuljahr, um die Forderzeit in der DFK auf drei Schuljahre zu verlangern.
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subsidiaren Charakters die Aufgabe der Unterstiitzung der allgemeinen Schulen in der Un-
terrichtung und Forderung der Schilerinnen und Schiler mit sonderpéadagogischem Forder-
bedarf zu. Eine ausfihrliche Darstellung dieser Unterstuitzungsleistungen findet sich in den
Kapiteln 3 und 8.

16.3 Ubergang von der Schule in den Beruf

Von zentraler Bedeutung fir die Umsetzung von Inklusion in allen gesellschaftlichen Le-
bensbereichen ist der Ubergang von der Schule in den Beruf. Schule hat den Auftrag, den
Weg in Arbeit und Gesellschaft zu ebnen. Nur wenn die Anschlussfahigkeit der beruflichen
Bildung nach inklusiver Beschulung in eine ebenfalls inklusiv ausgerichtete Berufsausbildung
gegeben ist, kann sich ein gleichberechtigter Zugang aller Menschen zum beruflichen Le-
bensbereich entwickeln.

Doch warum ist der Beruf eigentlich so wichtig fir das Wohlbefinden? Eine Arbeitsstelle dient
nicht nur der Erwirtschaftung eines notwendigen Einkommens, sondern gibt auch das befrie-
digende Gefihl, gebraucht zu werden und etwas Sinnvolles mit der Zeit anzufangen. Auf
diese Weise schafft der Beruf Identitat und stéarkt das Selbstvertrauen. Er bietet dartiber hin-
aus soziale Kontaktmoglichkeiten sowie Mdglichkeiten zur geistigen Weiterentwicklung (vgl.
OECD 2011). Somit kommt dem Beruf wie auch der Bildung eine zentrale Bedeutung fir die
Persdnlichkeitsentfaltung zu. ,Fir Eltern ist es ein wichtiges Ziel, dass das Kind seinen Platz
in der Gesellschaft findet. Dazu gehért ein Beruf und eine Arbeitsstelle. Wege in Arbeit und
Beruf sind sehr unterschiedlich, deshalb gilt es, fur jeden einzelnen Jugendlichen seinen in-
dividuell passenden Weg zu finden und ihn auf diesem Weg zu unterstitzen und zu beglei-
ten.“ (Ziegler 2013, S. 4). Fiir einen erfolgreichen Ubergang in die Berufswelt sind sowohl
Berufsorientierungsmafnahmen in der Schule als auch Eingliederungs- und Unterstiit-
zungsmafnahmen beim Berufseintritt notwendig.

Gemal 8§ 33 Sozialgesetzbuch Il (SGB I1l) ist es Aufgabe der Agentur fur Arbeit, in Schulen

in qualifizierter Weise eine Berufsorientierung und Berufseingliederung mitzuorganisieren:

,Die Agentur fur Arbeit hat zur Vorbereitung der Jugendlichen und Erwachsenen auf die Berufswahl
sowie zur Unterrichtung der Ausbildungssuchenden, Arbeitsuchenden, Arbeithehmer und Arbeitgeber
Berufsorientierung zu betreiben. Dabei soll sie Uber Fragen der Berufswabhl, Uber die Berufe und ihre
Anforderungen und Aussichten, Uber Wege und Férderung der beruflichen Bildung sowie tber beruf-
lich bedeutsame Entwicklungen in den Betrieben, Verwaltungen und auf dem Arbeitsmarkt umfassend
unterrichten. Die Agentur fur Arbeit kann Schiler allgemein bildender Schulen durch vertiefte Berufs-
orientierung und Berufswahlvorbereitung férdern (BerufsorientierungsmafRhahme). Die MaBhahme
kann bis zu vier Wochen dauern und soll regelmaf3ig in der unterrichtsfreien Zeit durchgefuihrt werden.
Voraussetzung ist, dass sich Dritte mit mindestens 50 Prozent an der Férderung beteiligen.“ (§ 33
SGB IlI)
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Im Bereich der Integration von Jugendlichen mit Schwerbehinderung wird die Bundesagentur
fur Arbeit durch die Integrationsfachdienste unterstitzt.

Ziel ist die Integration in den allgemeinen Arbeitsmarkt, wobei die Integrationsfachdienste
(IFD) die Moglichkeit haben sollen, sich bereits in der Berufsorientierungsphase zu beteili-
gen. Dabei bleibt die Wahrnehmung der gesetzlichen Aufgaben der BA im Rahmen der Be-
rufsorientierung unberthrt, die Integrationsfachdienste sollen die Arbeitsagenturen bei ihrer
Arbeit unterstiitzen. Auf ortlicher Ebene wird eine enge Zusammenarbeit sowie eine klare
Aufgabenverteilung bzw. Absprache zwischen Integrationsfachdiensten und Arbeitsagentur
notwendig, um die Arbeiten effektiv zu erledigen.

Die Integrationsfachdienste sind im Auftrag der Integrationsamter auch Ansprechpartner fir
die Arbeitgeber: Sie informieren und unterstiitzen — u.a. auch bei Férderleistungen. Im Dialog
von Forderschule und Berufsberatung kann so gemaR der ,Vereinbarung tber Richtlinien flr
die Zusammenarbeit von Schule und Berufsberatung in Bayern® vom 24. April 2006 zwi-
schen dem Bayerischen Staatsministerium fir Unterricht und Kultus, dem Bayerischen
Staatsministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie und Frauen und der Bundesagentur
fur Arbeit, Regionaldirektion Bayern eine bestmdégliche berufliche Zukunft fir Schilerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf etabliert werden. Durch die Zusam-
menarbeit von Schule und Berufsberatung/Rehateam muss gewahrleistet sein, dass zum
Wohle der Schilerinnen und Schiler bestmégliche Vernetzungen geschaffen werden.

Die mdglichst flieRende und anschlussfahige Gestaltung des Ubergangs Schule — Beruf so-
wie die inklusiven Méglichkeiten im Bereich der Berufsausbildung sollen nun nachfolgend
ausfuhrlich erortert werden.

Im Bereich der Integration von Jugendlichen mit dem Forderschwerpunkt Lernen oder emoti-
onale und soziale Entwicklung sind die Reha-Berater der Arbeitsagentur flachendeckend in
den sonderpadagogischen Forderzentren und den Berufsschulen zur sonderpadagogischen

Forderung beratend tatig.

16.3.1 Schulische MaRnahmen zur Berufsorientierung

Fir die erfolgreiche Gestaltung eines flieRenden und anschlussfahigen Ubergangs von der
Schule in den Beruf halt das differenzierte Bildungswesen zahlreiche schulische Berufsorien-
tierungsmaflinahmen bereit. Vor dem Hintergrund der Entwicklungen am Arbeitsmarkt wur-
den in den vergangenen Jahren zahlreiche curriculare Neukonzeptionen vorgelegt, namlich
2003 fur das Unterrichtsfach ,Arbeit-Wirtschaft-Technik (AWT)“ an Hauptschulen (jetzt Mit-
telschulen), 2004 fir den Lernbereich ,Berufs- und Lebensorientierung (BLO)* am Foérder-
zentrum mit dem Forderschwerpunkt Lernen, 2007 fir die Berufsschulstufe am Forderzent-

rum mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung und 2008 fir Gymnasien.
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Angesichts der verstarkten inklusiven Entwicklungen der letzten Jahre wird derzeit vom Ar-
beitskreis ,Berufsorientierung inklusiv‘ unter Leitung des Staatsinstituts fir Schulqualitat und
Bildungsforschung (ISB) Miinchen ein Berufsorientierungsordner fur inklusiv beschulte Schu-
lerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf erarbeitet. Dieser widmet sich
unter anderem den perséonlichen Fahigkeiten und Starken der Schiler, Berufsbildern und
ihren Anforderungen, der Reflexion praktischer Erfahrungen und der Bewerbung. Darlber
hinaus soll er einen Serviceteil mit Kontakten und Informationen bieten. Welche beruflichen
Orientierungshilfen der allgemeinen Schulen und der Foérderschulen fur Schilerinnen und
Schiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf dartiber hinaus bereits zur Verfigung ste-

hen, wird nun nachfolgend einzeln erlautert.

16.3.1.1 Berufsorientierung fir Schulerinnen und Schiler aller
Schularten: ,,Berufsorientierung INDIVIDUELL*

Die Entwicklung einer realistischen und tragfahigen beruflichen Perspektive stellt fur Schile-

rinnen und Schiler aller Schularten mit eine der wesentlichen Herausforderungen gegen

Ende ihrer Schulzeit dar. Im Besonderen gilt dies
fur Jugendliche und junge Erwachsene, die mit 3 Ii ﬁ (\j‘
nachhaltigen Erkrankungen oder umfassenden :
Beeintrachtigungen (z. B. Diabetes, Epilepsie, De- o

pression, Persodnlichkeitsstérungen, Autismus, Kor-

per- und Sinnesbehinderungen, ausgepragte kogni- Berufsorientierun
tive Beeintrachtigungen) leben muissen. Fir diese individuell (BI) g

ist es oft nicht einfach, am Ende der Schulzeit ein

geeignetes Berufsfeld zu finden.

Berufsorientierung INDIVIDUELL — eine Maf3nah-
me im Rahmen des Bund-L&nder-Programms "Ini-
tiative Inklusion" — bietet hier die notwendige, ein-
zelfallbezogene Unterstiitzung. Sie wird in Koope-
ration der Bayerischen Staatsministerien fur Bil-
dung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (StMUK)

sowie fir Arbeit und Sozialordnung, Familie und
Frauen (StMAS) und der Regionaldirektion Bayern Wir untersiiitzen Schillerinnen

der Bundesagentur fiir Arbeit durchgefiihrt. und Schiiler im Rahmen des
Bund-Lander-Programms

HInitiative Inklusion“
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Zur Zielgruppe zahlen Schilerinnen und Schiler der Abgangs- oder Vorabgangsklassen
aller allgemeinen Schulen (Foérder-, Mittel-, Realschulen, Gymnasien), Wirtschaftsschulen,
beruflichen Oberschulen sowie der AQJ®-, BVJ'°- und JoA™-Klassen an Berufsschulen bzw.
Berufsschulen zur sonderpédagogischen Forderung,

e bei denen besondere Hindernisse fur die Eingliederung in den allgemeinen Arbeits-

markt zu erwarten sind,

e bei denen es moglich erscheint, durch eine zuséatzliche individuelle Unterstitzung in
der Phase der beruflichen Orientierung eine realistische berufliche Perspektive zu ent-

wickeln,

¢ die (schwer-)behindert oder gesundheitlich eingeschrankt sind. (Eine formliche Aner-

kennung z. B. durch einen Schwerbehindertenausweis ist nicht notwendig.)

Teilnehmende Schilerinnen und Schiler kénnen eine passgenaue professionelle Begleitung
der Berufsorientierung durch geschulte Fachkrafte der Integrationsfachdienste (IFD) in An-
spruch nehmen. Als Bausteine kommen beispielsweise in Betracht:

¢ Individuelle Starken- / Schwachen-Analyse

¢ Information Uber verschiedene Berufshilder

e Akquise von Praktikumsplatzen

e Begleitung und Auswertung von Praktika

e Starkung der persdnlichen und beruflichen Kompetenzen

e Bewerbungstraining

Die Begleitung durch den Integrationsfachdienst kann sich im Rahmen von ,Berufsorientie-
rung INDIVIDUELL" auf die letzten beiden Schuljahre erstrecken, wobei der Gesamtumfang

einer EinzelmalRnahme sechs Monate nicht Uberschreiten darf.

Der Unterstiitzung bei der Entwicklung einer realistischen Berufswahlentscheidung dient
auch die angestrebte Vernetzung aller Beteiligten, beispielsweise in Form einer Berufswege-
konferenz. Hier beraten die betroffene Schilerin bzw. der betroffene Schiiler, die Eltern,
Lehrkrafte, Praktikums- und Arbeitgeber, Berufs- und/oder Reha-Berater der Agentur fir Ar-
beit, Berater des Integrationsfachdienstes und ggf. weitere Fachkréafte Uber Perspektiven,
Ziele und MaRRnahmen bezogen auf die berufliche Zukunft des Jugendlichen. Im Idealfall
sollten alle die, die am Ubergang des Einzelnen von der Schule in den Beruf als Akteure o-
der Verantwortliche beteiligt sind, teilnehmen, um zum einen die unterschiedlichen Vorstel-

lungen, Winsche, Erfahrung einzubringen, zum andern aber auch konkrete Malinahmen und

9 Arbeitsqualifizierungsjahr fur nicht ausbildungsgeeignete Jugendliche
10 Berufsvorbereitungsjahr
1 Jugendliche ohne Ausbildungsplatz



264

Perspektiven diskutieren und ggf. vereinbaren zu kénnen. Ziel ist es, ggf. mit der Inan-
spruchnahme geeigneter Hilfen einen realistischen Weg in das Arbeitsleben zu entwickeln
und diesen durch das etablierte Helfernetz zu unterstitzen. Durch Austausch, Information
und Beratung sollen Barrieren tiberwunden, Angste abgebaut und férderliche Rahmenbedin-
gungen geschaffen werden. So kénnen beispielsweise Informationen tber die Auswirkungen
von Epilepsie hilfreich sein, um die Passung eines Praktikums- oder Arbeitsplatzes einschat-
zen und diesen ggf. entsprechend gestalten zu konnen.

Fur weitere Informationen kdénnen sich interessierte Schilerinnen und Schuler, Erziehungs-
berechtigte und Lehrkrafte an Beratungsfachkrafte (Beratungslehrkrafte und Schulpsycholo-
gen) oder Schulleitungen wenden. Darlber hinaus stehen ebenso die staatlichen Schulbera-
tungsstellen (www.schulberatung.bayern.de) sowie der unmittelbar zustandige Integrations-

fachdienst (www.integrationsfachdienst.de) als Ansprechpartner zur Verfligung.

16.3.1.2 Berufsorientierung an der Mittelschule fir Schilerinnen und
Schuler mit sonderpadagogischem Forderbedarf

Berufsorientierung hat an der Mittelschule von jeher einen hohen Stellenwert. Eine wichtige
Grundlage dafur ist der Pakt ,Hauptschule und Wirtschaft — Gemeinsam zum Erfolg!“, der im
Jahr 2007 zwischen dem Bayerischen Staatsministerium fir Unterricht und Kultus und der
bayerischen Wirtschaft geschlossen wurde. In der neuen Mittelschule werden Berufsorientie-
rung und Praxisbezug weiter ausgebaut. Die berufsorientierenden MaRnahmen in Unterricht
und Schulleben der Mittelschule bauen aufeinander auf und bilden eine solide Basis fur den
weiteren Weg in Schule und Berufs- bzw. Arbeitswelt. Alle berufsorientierenden MalRnahmen
werden, beginnend ab Jahrgangsstufe 5 bis hoch zur Jahrgangsstufe M10 stets altersstu-
fengerecht und schillergeman durchgefiihrt.

Berufsorientierung an der Mittelschule

Neben den géngigen Berufsvorbereitungsmalinahmen sind an der Mittelschule fiir Schile-
rinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich der Berufsorientie-
rung noch weitere schulische UnterstitzungsmalRnahmen erforderlich. Grundsétzlich gelten
alle MalRnahmen und Angebote der Arbeitsagentur, die fur Schilerinnen und Schiler an der
Forderschule zur Verfugung stehen, auch bei inklusiver Beschulung. Es liegt in der Verant-
wortung der Mittelschule, dass ihre Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf sowie deren Erziehungsberechtigte unter Einbeziehung der REHA-Berater der
Agentur fir Arbeit frihzeitig im Hinblick auf weiterfihrende Angebote und MalRnahmen zur
Unterstltzung des Berufseinstiegs beraten werden. Die Fortbildung hat dafir Sorge zu tra-

gen, dass diese Mechanismen den Lehrkréaften der Mittelschule vertraut werden.
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Insbesondere im Forderschwerpunkt Lernen hat die zustéandige Lehrkraft der Mittelschule
durch mehrmalige, intensive Beratungsgesprache mit den Erziehungsberechtigten fir einen
gelingenden und weiterfihrenden Anschluss nach der Schule Sorge zu tragen. Sie wird da-
bei von der an sehr vielen Mittelschulen aktiven JaS (Jugendsozialarbeit an Schulen) unter-
stutzt. Zur weiteren Unterstiitzung kann der Mobile Sonderpadagogische Dienst (MSD) der
zusténdigen Forderschule hinzugezogen werden (vgl. 8 25 Abs. 2 VSO-F). Ein bedeutsamer
Beratungspunkt kann unter anderem die Beantragung der Erstellung eines Sonderpadagogi-
schen Gutachtens durch die Erziehungsberechtigten sein, denn das Instrumentarium des
Sonderpadagogischen Gutachtens steht auch den inklusiv beschulten Schuilerinnen und
Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf an Mittelschulen zur Verfigung: In Anleh-
nung an 827 VSO-F kann der Mobile Sonderpadagogische Dienst (MSD) der zustandigen
Forderschule auf Antrag der Erziehungsberechtigten unter Mitwirken der Mittelschule und
der Arbeitsverwaltung fur Schilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
ein sonderpadagogisches Gutachten erstellen, um gegebenenfalls eine Fortsetzung der
sonderpadagogischen Forderung und/oder notwendige berufsvorbereitende MalRhahmen
veranlassen zu kdnnen. Indem der MSD bei der Erstellung des sonderpaddagogischen Gut-
achtens sowohl mit der Mittelschule als auch mit der Arbeitsverwaltung kooperiert und hier
das zentrale Bindeglied zwischen den verschiedenen Partnern darstellt, kommt ihm in der

Phase der Berufsvorbereitung eine wichtige Briickenfunktion zu.

Das sonderpadagogische Gutachten

Das sonderpadagogische Gutachten kann in Anlehnung an 827 VSO-F auch an der Mittel-
schule eine gute Grundlage zur Vorbereitung auf die berufliche Zukunft darstellen. Das Gut-
achten bildet eine fundierte Grundlage fur ein ausfihrliches Beratungsgesprach zwischen
Erziehungsberechtigten, Jugendlichem, der Lehrkraft fir Sonderpadagogik und dem Berufs-

berater/Rehaberater zur weiteren berufsvorbereitenden oder beruflichen Orientierung.

Die VSO-F gibt in 8 27 Abs. 2 die formalen Anforderungen vor:

- Eine Lehrkraft fir Sonderpadagogik erstellt das sonderpadagogische Gutachten ,unter
Beteiligung der Berufsberatung® (8 27 Abs. 2 Satz 3 VSO-F).

- Der Schuler erhalt das sonderpadagogische Gutachten ,spatestens mit dem Zwischen-
zeugnis der 9. Jahrgangsstufe...“ in doppelter Ausfertigung (...); soweit fur eine Bewer-
bung erforderlich, kann es bereits dem Jahreszeugnis der 8. Jahrgangsstufe beigeflgt
werden.” (§ 27 Abs. 2 Satz 1 VSO-F).

- Das sonderpadagogische Gutachten ,wird den Erziehungsberechtigten und den Jugend-
lichen insbesondere zur Vorlage fur MaRnahmen der beruflichen Ausbildung und Forde-
rung gegeben® (8 27 Abs. 2 Satz 4 VSO-F).
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Die VSO-F definiert in § 27 Abs. 2 Satz 2 auch die inhaltlichen Parameter. Demnach enthalt

das sonderpadagogische Gutachten:

-, Feststellungen zum sonderpadagogischen Férderbedarf,

- ,Aussagen Uber Moglichkeiten der beruflichen Eingliederung bzw.
eventuell notwendige berufsvorbereitende Malinahmen®,

- ,Empfehlungen Uber die weitere Beschulung nach der Volksschule zur sonder-
padagogischen Forderung einschlieflich Aussagen zur moglichen Beschulung an der
allgemeinen Berufsschule (8 27 Abs. 2 Satz 2 VSO-F).

Auf die Erstellung des sonderpadagogischen Gutachtens lasst sich diese Maxime Ubertra-
gen: ,Es gibt keine wirkungsvolle Férderung ohne gesicherte Diagnose®. Demnach missen
alle in interdisziplinarer und prozessorientierter Diagnostik gewonnenen Beobachtungen und
Erkenntnisse, die - in geblindelter Form - in eine verbal-beschreibende Fassung des sonder-
padagogischen Gutachtens einmiinden, valide begriindbar und inhaltlich belegbar sein. Die
Aussagen Uber Art, Umfang und Schweregrad des sonderpadagogischen Forderbedarfs,
den die aul3erschulischen Rechtsvorschriften - insbesondere in den Sozialgesetzbiichern (8
19 SGB Il und § 2 SGB IX) sowie im Berufsbildungsgesetz (8 64 bis § 68 BBIG) - als ,Be-
hinderung® definieren, verlangen nach Formulierungen, die mit der Diktion der Bundesagen-
tur fur Arbeit kompatibel sind. Das sonderpadagogische Gutachten kann und soll dem Be-
rufsberater/Reha-Berater als verantwortlichem Leistungstrager als eine wichtige Entschei-

dungsgrundlage dienen.

Von hoher Wichtigkeit ist die Tatsache, dass die Lehrkraft fir Sonderpadagogik durch die
VSO-F dazu aufgefordert wird, in Absprache mit dem Berufsberater/Rehaberater eine Emp-
fehlung Uber den nachfolgenden berufsschulischen Lernort auszusprechen (vgl. § 27 Abs. 2
Satz 2 VSO-F). Uberdies ist es unverzichtbar, dass die Lehrkraft fur Sonderpadagogik in
enger Kooperation und in fachlichem, vertrauensvollem Dialog mit dem Berufsbera-
ter/Rehaberater im sonderpadagogischen Gutachten einvernehmlich zu einer realistischen

Berufswegplanung gelangt.

Die Informationen, die die Schule im Rahmen des
§ 27 Abs. 2 VSO-F an den Berufsberater - mundlich - weitergibt, beschranken sich auf das,
was zur Beurteilung des individuellen Forderbedarfs und der dafir in Frage kommenden
MalRnahmen notwendig ist. Die Erziehungsberechtigten bzw. die volljahrigen Jugendlichen
sind vorab Uber eine Weitergabe der Daten im Rahmen des — in der Regel gemeinsamen —
Gesprachs mit dem Berufsberater zu informieren. Sind die Erziehungsberechtigten bzw. der
volljahrige Schiler nicht mit einer mindlichen Weitergabe der Daten einverstanden, so kann

die Schule lediglich abstrakt und aufRerhalb eines konkreten, schilerbezogenen Gesprachs
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weitere Fordermalinahmen erértern. Ist trotz abstrakter Schilderung ein Rickschluss auf
einen Schiler mdglich, hat die Beteiligung der Arbeitsverwaltung zu unterbleiben; in diesem
Fall beschrankten sich die ,Aussagen uber Moglichkeiten der beruflichen Eingliederung® im

Sonderpadagogischen Gutachten auf die ,Empfehlungen zur weiteren Beschulung®.

Eine Weitergabe des sonderpadagogischen Gutachtens an den Berufsberater bzw. an die
Bundesagentur flir Arbeit ist mit der Einbeziehung der Arbeitsverwaltung bei der Erstellung
des Gutachtens nicht verbunden; die Weitergabe des Gutachtens liegt alleine im Verantwor-
tungsbereich des Jugendlichen bzw. seiner Erziehungsberechtigten. Eine Weitergabe des
Gutachtens an den Berufsberater bzw. an die Bundesagentur fiir Arbeit und an die aufneh-
mende Berufsschule oder Berufsschule zur sonderpadagogischen Foérderung ist dem Ju-
gendlichen bzw. seinen Erziehungsberechtigten seitens der Lehrkraft fir Sonderpadagogik
zu empfehlen. Wird das Gutachten nach § 27 Abs. 2 VSO-F der Arbeitsverwaltung, z. B. im
Rahmen einer geplanten Teilnahme an einer BvB-Malinahme, nicht zur Verfigung gestellt,
ist es Aufgabe der Arbeitsverwaltung die fir ihre MaBnahme ggf. notwendige Diagnostik
selbst durchzufuhren.

Die Erstellung des sonderpadagogischen Gutachtens verlangt angesichts der Veranderun-
gen in den rechtlichen Bestimmungen sowie in Handlungsablaufen der Agentur fur Arbeit
von der Lehrkraft fir Sonderp&dagogik ein Hochstmal? an subsidiarer Verantwortung und an
diagnostischer Expertise. Gerade weil die Entscheidung tber den beruflichen Werdegang
den kinftigen Lebensweg der jungen Menschen mit sonderpaddagogischem Forderbedarf
erheblich beeinflusst, ist ein hohes Mal3 an Sorgfalt und Transparenz geboten.

16.3.1.3 Berufsvorbereitung im Forderschwerpunkt Lernen an FOr-
derzentren

Die Schilerinnen und Schiler, die ein Sonderpaddagogisches Fdorderzentrum oder ein For-
derzentrum, Forderschwerpunkt Lernen besuchen, werden im Lernbereich ,Berufs- und
Lebensorientierung (BLO)* derzeit noch nach dem entsprechenden Lehrplan (2004) unter-
richtet. Hier sollen ,(...) die Jugendlichen — unter Bertcksichtigung ihrer personlichen Vo-
raussetzungen — gezielte Moglichkeiten vorfinden, um zu einer individuellen Berufswahlent-
scheidung zu gelangen und um Ausbildungs- und Arbeitsfahigkeit in der Berufswirklichkeit zu
erproben. (...) Uberwiegt in der Jahrgangsstufe 7 noch der schulische Anteil, so erhoht sich
in der 8. und 9. Jahrgangsstufe das praktische Lernen erheblich. Es vollzieht sich, wann im-
mer mdglich, an aulRerschulischen Lernorten. (...) Berufs- und Lebensorientierung entwickelt
sich in der Schule in drei Phasen:

In der Vorbereitungsphase (7. Jahrgangsstufe) gewinnen die Schuler erste Einblicke in die

Vielfalt der Berufe und in berufliche Anforderungen. Sie sammeln bei Betriebserkundungen
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an auf3erschulischen Lernorten grundlegende Informationen in unterschiedlichen Berufsfel-
dern.

In der Orientierungsphase (8. Jahrgangsstufe) lernen die Schiuler durch berufsfeldbezogene
Tatigkeiten berufsspezifische Fahigkeiten, Fertigkeiten und Verhaltensweisen kennen. Am
auf3erschulischen Lernort nehmen sie an Berufsorientierungstagen und — am Ende des
Schuljahres — in drei Orientierungswochen Einblick in die Arbeitswelt. Sie erleben ihre Mog-
lichkeiten und Grenzen; zugleich finden sie durch Selbst- und Fremdbeurteilung heraus, in
welchen Berufsfeldern ihre Neigungen und Eignungen liegen. Hierdurch wird die Auswahl
maoglicher passgerechter Berufsfelder auf ein tGiberschaubares Maf3 begrenzt.

In der Individualisierungsphase (9. Jahrgangsstufe) vertiefen die Schuler ihre bisherigen Er-
kenntnisse und Erfahrungen mdoglichst in einem ausgewdahlten Berufsfeld. An Berufsprakti-
kumstagen und wahrend drei Berufspraktikumswochen gewinnen sie durch Unterstiitzung
ihrer Lehrkrafte, der Betreuer in den Betrieben, des Berufsberaters und weiterer Fachdienste
(z.B. eines Psychologen oder eines Arztes) zunehmend Sicherheit ber die eigenen Berufs-
wahlimdglichkeiten. Ziel ist es, zu einer weitgehend eigenverantwortlichen und konkreten
Berufswahlentscheidung zu gelangen (S. 9ff.).

In allen drei Phasen ist eine angemessene berufsfeldbezogene Forderdiagnostik unerlass-
lich. (...) Die Diagnostik orientiert sich am individuellen Forderbedarf, am Lernprozess sowie
am Lernfortschritt des Schilers sowie an Lernergebnissen. (...) Die diagnostischen Informa-
tionen (...) stellen fir Schiler, Lehrkrafte und Fachdienste eine grundlegende Voraussetzung
dar, um Entscheidungen treffen zu kdnnen, die eine erfolgreiche berufliche Integration er-
maoglichen. Neben der Fremdbeurteilung kommt der Selbsteinschatzung der Schiiler hohe
Bedeutung zu. Beobachtungen des Arbeitsprozesses, Bewertungen der Arbeitsergebnisse,
Personlichkeits-, Fahigkeits- und Interessenprofile sollen die Schiler in die Lage versetzen,
ein hohes Mal an wirklichkeitsnaher Selbsteinschatzung zu gewinnen, um auf dieser Grund-
lage berufsbezogene Perspektiven zu entwickeln.“ (Lehrplan fir den Lernbereich BLO 2004,
S. 14 1)

Darlber hinaus stehen seit dem Schuljahr 2011/12 nicht nur fur Mittelschiiler, sondern auch
fur Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Forderschwerpunkt
Lernen an Forderschulen BerufsorientierungsmalRnahmen (BOM) (ehemals: vBO) zur
Verfigung. In engem Zusammenwirken des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht
und Kultus, der Regionaldirektion Bayern (RD) der Bundesagentur flr Arbeit und externer
Partner der Wirtschaft wurden fur Schilerinnen und Schiler an Sonderpadagogischen For-
derzentren (SFZ) bzw. an Forderzentren mit dem Fdérderschwerpunkt Lernen fir das Schul-
jahr 2012/13 im Rahmen der vertieften Berufsorientierung vier forderschulspezifische Module
erarbeitet, die die sonstigen schulischen MaBRhahmen zur Berufsorientierung als wéahlbares

Angebot erganzen:
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o Modul A: Bewerbungscamp

o Modul B: Berufsorientierungscamp

¢ Modul C: Schileriibungsfirma

e Modul D: Schiulerpraxiscenter
Diese vier Module sind durch die Forderschulen in Absprache mit den Regierungen und den
ortlichen Arbeitsagenturen fir jedes Schuljahr zu buchen. Auch eine Férderung individueller

Projekte ist im Einzelfall méglich.

16.3.1.4 Berufsvorbereitung am Forderzentrum, Férderschwerpunkt geis-
tige Entwicklung

Der Ubergang von der Schule in den Beruf wird an Forderzentren, Forderschwerpunkt geis-
tige Entwicklung in der sogenannten Berufsschulstufe vorbereitet. Sie erstreckt sich in der
Regel auf drei Schulbesuchsjahre (10. — 12. Schulbesuchsjahr). Die Schulerinnen und Schi-
ler erfullen damit ihre Berufsschulpflicht.

Der Lernbereich ,Arbeit und Beruf* stellt mit einen der zentralen Lernbereiche der Berufs-
schulstufe dar. Ziel ist es, eine berufliche Tatigkeit zu finden, die den eigenen Fahigkeiten
und Moglichkeiten entspricht. Um hier Selbstbestimmungs- und Wahimdglichkeiten bieten zu
konnen, ist es unabdingbar, die eigenen Potenziale und Ressourcen zu entdecken und un-
terschiedliche Alternativen kennenzulernen. Die Schulerinnen und Schiler erhalten deshalb
die Gelegenheit, sich in unterschiedlichen Arbeits- und Berufsfeldern (gewerblich-
technisches / hauswirtschaftlich-soziales / kunstgewerbliches Arbeitsfeld) zu erproben, An-
forderungen kennenzulernen und Arbeitstechniken zu erlernen. Einen besonderen Schwer-
punkt stellen dabei nach dem Lehrplan Berufsschulstufe Forderschwerpunkt geistige Ent-
wicklung umfassende Praxiserfahrungen in Form wochentlicher Praxistage sowie von Block-
praktika dar. Die Praktikumsorte sind in der Forderstatte, in Werkstéatten fir Menschen mit
Behinderung sowie in Betrieben des allgemeinen Arbeitsmarkts wahlbar. Fir eine Unterstit-
zung beim Ubergang Schule — Beruf sieht der Lehrplan u. a. die Zusammenarbeit mit schuli-
schen und aul3erschulischen Partnern als besonders zielfiihrend an. Entsprechend den un-
terschiedlichen Lern- und Handlungsmoéglichkeiten der einzelnen Schilerinnen und Schiler
reichen die Perspektiven dabei vom Ubergang in eine Forderstatte tiber die Eingliederung in
den Berufsbildungsbereich der Werkstatten fir Menschen mit Behinderung bis hin zur Auf-

nahme einer Tatigkeit auf dem allgemeinen Arbeitsmarkt.
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16.3.1.5 Berufsorientierung an Forderzentren in den Forderschwer-
punkten emotionale und soziale Entwicklung, korperliche und mo-
torische Entwicklung, Horen und Sehen

In den Forderschwerpunkten emotionale und soziale Entwicklung, korperliche und motori-
sche Entwicklung, Horen und Sehen werden an Forderzentren die Mal3nahmen zur Berufs-
orientierung entsprechend dem zugrundeliegenden Lehrplan umgesetzt. Erfolgt eine Unter-
richtung nach dem Haupt- bzw. Mittelschullehrplan, so finden die Berufsorientierungsmalf3-
nahmen der Mittelschule Anwendung. Wird ein Schiler bzw. eine Schulerin nach dem Lehr-
plan zur individuellen Lernférderung (1991) bzw. nach dem Rahmenlehrplan fir den Forder-
schwerpunkt Lernen (2012) unterrichtet, so findet hier der Lernbereich Berufs- und Lebenso-
rientierung (BLO) seine Anwendung (s. Kap. A/8.3.1.2). In den Rahmenlehrplan fur den For-
derschwerpunkt Lernen wurde dieser integriert. Und bei Unterrichtung nach den Lehrplanen
fur den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung werden BerufsorientierungsmalRnahmen im
Rahmen der Berufsschulstufe (s. Kap. A/1.3) angeboten.

Allerdings sind férderschwerpunktspezifische Modifikationen bzw. Adaptionen der Berufsori-
entierungsmafnahmen durch die unterrichtenden Lehrkrafte notwendig. Fir den Forder-
schwerpunkt korperliche und motorische Entwicklung werden derzeit in einer Arbeitsgruppe
des Staatsinstituts flir Schulqualitdt und Bildungsforschung (ISB) spezifische Umsetzungshil-
fen erarbeitet. Im Forderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung kommt im Bereich
der Berufsorientierung der engen Kooperation und Verzahnung mit der Jugendhilfe eine her-

ausragende Bedeutung zu.

Im Folgenden sollen nun die MalRnahmen, die erst nach Abschluss der Schule mit dem Ein-
tritt in das Berufsleben greifen, aufgezeigt werden. Hier werden MalRnahmen in den Phasen
der Berufsvorbereitung ohne Ausbildungsplatz und der Berufsausbildung mit Ausbildungs-

platz unterschieden.

16.3.2 Unterstitzende Mallhahmen beim Berufseintritt

16.3.2.1 Berufsvorbereitung

Viele Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf erfillen die Anfor-
derungen hinsichtlich Ausbildungsreife und/oder Berufseignung oftmals noch nicht und sind
von den regionalen, strukturellen und konjunkturellen Bedingungen auf dem Ausbildung- und
Arbeitsmarkt besonders betroffen. Sie bendtigen nach dem Abschluss ihrer Volksschulzeit
zusatzliche Unterstlitzung, um eine ausreichende Ausbildungs- oder Berufsreife zu entwi-
ckeln. Fir sie besteht die Moglichkeit, ein Berufsvorbereitungsjahr an einer Berufsschule

oder einer Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung zu besuchen. Im Rahmen ei-
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nes Vollzeitunterrichts werden hier grundlegende berufsfeldspezifische Kompetenzen als
Vorbereitung auf die Aufnahme einer Ausbildung bzw. einer Arbeitstatigkeit erworben. Die
Anmeldung erfolgt direkt an der jeweiligen Schule und setzt an der Berufsschule zur sonder-
padagogischen Forderung (Forderberufsschule) die Vorlage eines sonderpéadagogischen
Gutachtens voraus. Uber die Aufnahme entscheidet der Schulleiter. Die Jugendlichen wer-
den durch den REHA-Berufsberater, der zustandig und verantwortlich ist fur alle Leistungen
der Agentur fUr Arbeit, bei der Berufsvorbereitung in der Berufsschule und bei den Berufs-
vorbereitenden Bildungsmaflinahmen, bei der Qualifizierung und Ausbildung begleitet.
Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Fdérderbedarf, die die allgemeine
Schulpflicht erfillt haben, aber Uber keinen Ausbildungs- oder Arbeitsplatz verfligen, kénnen
an einer Berufsvorbereitenden BildungsmalRnahme (BVB) oder einer Berufsvorbereitenden
BildungsmalBhahme-Reha (BVB-Reha) der Arbeitsagentur teilnehmen. Diese fuhren Bil-
dungstrager in Kooperation mit einer Berufsschule oder einer Berufsschule zur sonderpada-
gogischen Forderung durch. Nach einer medizinisch-psychologischen Untersuchung bewilligt
der REHA-Berufsberater der Agentur fur Arbeit Berufsvorbereitende Bildungsmafinahmen
(BvB) fur Jugendliche, die nach der Schule bzw. nach dem schulischen Berufsvorbereitungs-
jahr nach wie vor Forderbedarf im Bereich der Berufsvorbereitung haben. Die Berufsvorbe-
reitende Bildungsmafinahme ist in der Regel auf 10 Monate angelegt, kann jedoch im Einzel-
fall auf bis zu 18 Monate verlangert werden. In der MalRnahme findet Uberwiegend praktische
Arbeit statt, bevorzugt in einem Betrieb oder in einer Einrichtung (vgl. Ziegler 2013, S. 4). Die
Teilnehmerinnen und Teilnehmer besuchen im Rahmen der MaRnahme an bis zu zwei Ta-
gen pro Woche oder im Blockmodell 9 — 10 Wochen pro Schuljahr in Vollzeit den allgemein-
bildenden Unterricht der Berufsschule oder der Berufsschule zur sonderpadagogischen For-
derung. Ziel ist die Vorbereitung auf eine Ausbildung bzw. auf die Aufnahme einer Arbeitsta-
tigkeit oder einer betrieblichen Ausbildung auf dem ersten Arbeitsmarkt. Hierzu ermdglicht
BvB den Teilnehmern unter anderem, vor der Berufswahl verschiedene Berufsbilder kennen
zu lernen.

An der Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung orientiert sich die Gestaltung des
Unterrichts an der Lernausgangslage der einzelnen Schulerin oder des einzelnen Schillers,
um dem besonderen Unterstitzungsbedarf der Schilerinnen und Schiiler mit sonderpada-
gogischem Forderbedarf in der Berufsvorbereitung gerecht zu werden. Diese wird durch eine
individuelle Foérderdiagnostik erfasst und in der Forderplanung beriicksichtigt. Angesichts
vielfach belasteter Bildungsbiographien liegt ein besonderer Akzent in der Starkung der Per-
sonlichkeit. Am Lern- und Forderprozess beteiligt sind zusatzlich je nach Bedarf betriebliche,
sozialpadagogische, medizinische und therapeutische Kooperationspartner.

Bei erfolgreichem Besuch einer Klasse zur beruflichen Vorbereitung ist an der Berufsschule
zur sonderpadagogischen Forderung gegebenenfalls der nachtragliche Erwerb des Ab-

schlusses der Mittelschule mdglich.
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16.3.2.2 Berufsausbildung

Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die sich in einer betrieb-
lichen Ausbildung in einem anerkannten Ausbildungsberuf befinden, kdnnen die Berufsschu-
le oder die Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung besuchen.

16.3.3 Inklusive Moglichkeiten an den Berufsschulen

Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf, die eine betriebliche
Ausbildung absolvieren, haben grundsatzlich die Mdglichkeit, den Unterricht der Berufsschu-
len zu besuchen. Sie kénnen gegebenenfalls durch den Mobilen Sonderpadagogischen
Dienst an beruflichen Schulen und durch das Angebot der ausbildungsbegleitenden Hilfen
der Arbeitsagentur unterstiitzt werden. Verschiedene Berufsschulen und Berufsfachschulen
bieten Kooperationsklassen an, in welchen Auszubildende mit und ohne sonderpadagogi-
schen Foérderbedarf gemeinsam unterrichtet werden. Dieses sowie weitere Konzepte zum
gemeinsamen Lernen werden derzeit im Rahmen des von der Stiftung Bildungspakt Bayern
initiierten Schulversuchs ,Inklusive berufliche Bildung in Bayern® erprobt und weiterentwi-
ckelt. Hier bilden allgemeine Berufsschulen sowie Berufsfachschulen und Berufsschulen zur
sonderpédagogischen Forderung mit Férderschwerpunkt Lernen bzw. emotionale und sozia-
le Entwicklung Kooperationsverbiinde in Form von neun Tandems. Diese erproben verschie-
dene Konzepte fur einen inklusiven Unterricht und Schulalltag von Schulerinnen und Schi-
lern mit und ohne sonderpadagogischen Forderbedarf an beruflichen Schulen:
e 5 Schultandems erproben das Konzept der Kooperationsklassen an beruflichen
Schulen,
e 1 Schultandem erprobt den Weg der offenen Klassen an der Berufsschule zur son-
derpadagogischen Forderung,
e 1 Tandem erprobt in der Berufsschule ergdnzend zum MSD die Kooperation von
Fachlehrkraften aus beiden Schularten und
e 2 Tandems erproben verschiedene Mdoglichkeiten der Einbeziehung der Mobilen
Sonderpadagogischen Dienste in die Ausbildung an der Berufsschule.
In all diesen Berufsschulen Gbernimmt der Mobile Sonderpéadagogische Dienst die Aufgabe
des Diagnostizierens, Beratens, Forderns und der Durchfiihrung von Fortbildungen unter
Berlicksichtigung der besonderen Bedingungen an den jeweiligen Schulen. Der vierjahrige
Schulversuch zu Inklusion an beruflichen Schulen begann zum Schuljahr 2012/13 und endet
im Sommer 2016. Nach der Erprobungsphase sollen die Ergebnisse ausgewertet, in geeig-
neter Form multipliziert und in die FlAche gebracht werden. Im Mittelpunkt des Schulversuchs

stehen folgende Fragestellungen:
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e Wie kann Unterricht zukiinftig organisiert werden?

e Welche Diagnoseinstrumente sind geeignet?

¢ Welche Hilfen benétigen Jugendliche mit dem Foérderschwerpunkt Lernen und/oder
emotionale und soziale Entwicklung um erfolgreich inklusiv am Unterricht der Berufs-
schule teilnehmen zu kénnen?

¢ Wie kdnnen die Lehrkrafte optimal auf die neue Heterogenitat vorbereitet werden?

¢ Welche Mdglichkeiten der Kontaktaufnahme und Zusammenarbeit mit der regionalen

Wirtschaft existieren?

Ziel des Schulversuchs ist die Erh6hung der Sozialkompetenz der beteiligten Schilerinnen
und Schiler, die Steigerung der Kompetenzen der beteiligten Lehrkrafte und somit die auch
die Steigerung der Unterrichtsqualitéat und der Lehrerzufriedenheit. Ebenso ein Ziel ist, die
Abbrecherquote der Schilerinnen und Schiiler an den beteiligten Schulen zu reduzieren und
die Anzahl der Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf, die eine duale Ausbil-

dung bzw. eine Ausbildung an einer allgemeinen Berufsfachschule aufnehmen, zu steigern.

Sowohl die allgemeine Berufsschule und Berufsfachschule als auch die Berufsschulen zur
sonderpadagogischen Férderung werden damit zunehmend zu inklusiven Lernorten, deren
Lehrkrafte sich allen Jugendlichen mit und ohne sonderp&dagogischen Forderbedarf gleich-
ermal3en verpflichtet fuhlen.

Ziel der inklusiven Beschulung an den beruflichen Schulen ist, dass jeder junge Mensch in
Bayern eine Berufsausbildung erhélt, die ihm entspricht und mit der er seine Personlichkeit
entfalten kann. Das gemeinsame Lernen von Menschen mit und ohne Behinderungen im
Sinne der Inklusion soll so erméglicht werden, damit an allen Schulen junge Menschen mit
und ohne besonderen Férderbedarf gemeinsam Unterricht und Schulalltag erleben kdnnen.
Dies dient den Jugendlichen mit Handicap, weil sie sich akzeptiert und angenommen fihlen
und ihre Talente entfalten kdnnen. Es dient aber auch den anderen Schilerinnen und Sch-
lern, die lernen, dass Menschen mit Behinderung selbstverstandlicher Teil unserer Gesell-

schaft sind.

16.3.4 Nachteilsausgleich

Im Rahmen der Berufsausbildung besteht auch nach 8§ 65 BBIiG bzw. § 42HwO ein Anspruch
auf Nachteilsausgleich. Dieser legt beispielsweise die zeitliche und inhaltliche Strukturierung
einer Ausbildung, eine mdgliche Verlangerung der Prifungszeiten, die Zulassung von Hilfs-

mitteln zur Prifung oder sonstige AusgleichsmaRnahmen fest.
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16.3.5 Angebote an den Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forde-
rung

Die Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung bieten ein differenziertes schuli-
sches Angebot, bei dem die individuellen Lernvoraussetzungen eines jeden Jugendlichen
bertcksichtigt werden. Es werden Berufsausbildungen angeboten, die sich an den Potentia-
len und Starken der Jugendlichen orientieren und es den jungen Menschen ermdglichen,
eine Ausbildung erfolgreich zu beenden. Am Ende der Ausbildung steht in der Regel die Ge-
sellen- oder Fachwerkerprifung vor der Innung oder der Handwerkskammer.

Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung gibt es in den Férderschwerpunkten
Horen, Sehen, kérperliche und motorische Entwicklung, emotionale und soziale Entwicklung,
Sprache sowie Lernen. Sie bieten den Schulerinnen und Schulern einen an den spezifischen
Forderbedurfnissen und den Anspriichen des Ausbildungsberufes orientierten Unterricht auf
der Grundlage einer eingehenden individuellen Férderdiagnostik und Férderplanung. Unter
der verstarkten Beachtung personaler und sozialer Kompetenzen der Schilerinnen und
Schiller kooperieren sie mit der Arbeitsagentur, dem Jugendamt, Bildungstradgern sowie me-
dizinischen und therapeutischen Fachdiensten. Ziel ist eine individuelle Begleitung, Beratung
und Unterstitzung auf dem Weg zu gesellschaftlicher und beruflicher Teilhabe. Hierzu wird
grol3er Wert gelegt auf:

* einen an den besonderen Fdrderbedirfnissen ausgerichteten Unterricht auf der
Grundlage der gultigen Lehrplanrichtlinien bzw. der Lehrplane in der beruflichen Bil-
dung, gekennzeichnet durch:

+ weitgehende Individualisierung und Differenzierung

« eine anschauliche und praxisnahe Vermittlung theoretischer Lerninhalte,
« den Einsatz geeigneter Hilfsmittel

« ausgepragte Phasen des Ubens und Wiederholens

» das Prinzip der durchgéngigen Sprachférderung

e Forderunterricht, insbesondere in Problemfachern,

» Einzelférderung bei besonderen Lernschwierigkeiten und

» individuelle Hilfe bei personlichen Problemen

» Vorbereitung auf die Teilnahme an Zwischen- und Abschlussprifungen der Kammern
und der Amter fur Landwirtschaft, Ern&hrung und Forsten

» individuelle Schwerpunktsetzung und Auswahl der zu vermittelnden Fach-, Selbst-,
Sozial- und Methodenkompetenzen

» Gestaltung einer individuellen Lernumgebung, die die Lern- und Forderbedirfnisse

jedes Schilers und jeder Schulerin berticksichtigt
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» diagnosegeleitete Forderung:
+ Erfassung der individuellen Lernvoraussetzungen
» Festlegung der individuellen Férderziele und Férdermalinahmen
* Umsetzung der FérdermalRnahmen und Evaluation
+ tragfahige Lehrer-Schuler-Beziehungen
* Vernetzung von Berufs-, Sozial-, Heil- und Sonderpadagogik (Berufsschullehrkrafte,
Fachlehrkrafte, Sonderpadagogen)
* Intensive Zusammenarbeit mit den Betrieben, Berufsbildungswerken und sonstigen

Reha-Einrichtungen

Die Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung verfiigt in inklusiven Prozessen uber
folgende Kompetenzen:

» Einsatz padagogischer Diagnostik

» Erstellung individueller Forderplane

« Entwicklung individueller Lernplane auf der Grundlage verbindlicher Lehrplanrichtli-

nien

* Mdglichkeiten der Individualisierung, Differenzierung und Kooperation

* Einsatz forderschwerpunktspezifischer Hilfsmittel und Methoden

+ Beratung und Fortbildung

Der Besuch einer Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung setzt einen sonderpa-
dagogischen Forderbedarf, nachgewiesen in einem sonderpadagogischen Gutachten,
voraus. Uber die Aufnahme in die Berufsschule zur sonderpadagogischen Forderung ent-
scheidet der Schulleiter (vgl. BSO-F § 15 Abs. 4). Bei Schiilern, die ein Férderzentrum be-
sucht haben, wird der sonderpadagogische Forderbedarf gegen Ende der Schulzeit durch
ein sonderpadagogisches Gutachten nachgewiesen (vgl. 8 27 Satz 3 VSO-F). Das Instru-
mentarium des sonderpadagogischen Gutachtens steht auch den inklusiv unterrichteten
Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf an Mittelschulen zur
Verfigung: In Anlehnung an 827 VSO-F kann der Mobile Sonderpadagogische Dienst (MSD)
der zustandigen Forderschule auf Antrag der Erziehungsberechtigten unter Mitwirken der
Mittelschule und der Arbeitsverwaltung fir Schilerinnen und Schiler mit sonderpadagogi-

schem Forderbedarf ein sonderpadagogisches Gutachten erstellen (vgl. Kap. A/16.3.1.2).

Um der vielerorts vorgetragenen Kritik von Seiten der berufsschulischen Nachfolgeeinrich-
tungen zu begegnen, sie misse bei Berufsschuleintritt zumeist flr jeden Schiler erneut eine

Eingangsdiagnostik vornehmen, ist in der Schulordnung fir die Berufsschulen zur sonderpa-
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dagogischen Férderung®? vorgesehen, dass die Erstellung eines sonderpadagogischen Gut-
achtens durch die Berufsschule zur sonderpadagogischen Férderung entfallt, wenn bei der
Anmeldung an der Forderberufsschule von den Erziehungsberechtigten bzw. vom volljahri-
gen Schuler das Gutachten nach 8§ 27 Abs. 2 VSO-F vorgelegt wird. Dartiber hinaus wird
empfohlen, dass das Forderzentrum mit Einverstandnis der Erziehungsberechtigten bzw. der
volljahrigen Schiler den zusammenfassenden Entwicklungs- und Leistungsbericht an
die jeweilige berufsschulische Einrichtung zusammen mit dem Schulerbogen weiterleitet.
Aus der Weitergabe des sonderpadagogischen Gutachtens und des zusammenfassenden

Entwicklungs- und Leistungsberichts kénnen folgende Vorteile erwachsen:

- Beide diagnostischen Informationstrager ersparen den berufsschulischen Einrichtungen
eine untkonomische, weil Uberfliissige Eingangsdiagnostik.

- Das dortige Lehrpersonal kann aus diesen diagnostischen Unterlagen unverziiglich
wirksame Foérdermaflinahmen ableiten und auf dieser Basis fir jeden Jugendlichen ei-

nen passgerechten Anschluss in der beruflichen Ausbildung gestalten.

Die Weitergabe der Schilerdaten an die berufsschulische Nachfolgeeinrichtung kann nur mit
schriftlicher Zustimmung der Erziehungsberechtigten bzw. der volljahrigen Schuler erfolgen.
Nach § 27 Abs. 2 Satz 4 VSO-F wird das sonderpadagogische Gutachten nur dem Jugendli-
chen und den Erziehungsberechtigten Gbergeben. Wird von diesen das Gutachten der Be-
rufsschule zur sonderpadagogischen Forderung nicht weitergereicht, wird seitens der Be-
rufsschule zur sonderpéadagogischen Forderung ein eigenes sonderpadagogisches Gutach-
ten erstellt.

Auf Wunsch der volljahrigen Schiiler bzw. der Erziehungsberechtigten kann die Schule das
sonderpadagogische Gutachten und den zusammenfassenden Entwicklungs- und Leis-

tungsbericht auch an Betriebe und die Arbeitsverwaltung weiterleiten.

Die Erfahrung lehrt, dass Eltern bzw. Erziehungsberechtigte ihr aus Datenschutzgriinden
erforderliches schriftliches Einverstéandnis geben, wenn sie Giberzeugt werden kdnnen, dass
der Austausch dieser Informationen zwischen Schule, Berufsberatung und berufsschulischer
Einrichtung der beruflichen Ausbildung und Eingliederung ihres Kindes dienlich ist. Diese
MalRnahme muss von Seiten der Lehrkraft fir Sonderpadagogik initiiert werden. Hierbei ist
es notig, Eltern bzw. Erziehungsberechtigte im Vorfeld Uber die Zweckbestimmung dieser

Daten zu informieren. Die Weitergabe der Daten setzt die sichere Gewahr voraus, dass die-

2 Das in der giiltigen Schulordnung fir die Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung ge-
nannte Kriterium der ,aktiven Teilnahme* ist seit Anderung des BayEUG (2011) tberholt und wird bei
einer Neufassung der Schulordnung geandert.
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se Informationen einer absoluten Vertraulichkeit unterliegen, einzig fir den Dienstgebrauch

bestimmt sind und fur die Schilerinnen und Schiler von Nutzen sind.

Bei Vorliegen eines erfolgreichen Abschlusses der Mittelschule oder eines in den Anforde-
rungen hoheren Schulabschlusses bedarf es zur Aufnahme an eine Berufsschule zur son-
derpadagogischen Forderung der begrindeten Empfehlung der zuvor besuchten Schule (vgl.
BSO-F 815 Abs. 3). Dieser Bedarf ergibt sich auch aus der Bewilligung einer Reha-
Malnahme durch die Agentur fur Arbeit.

Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forderung sind dualer Partner sowohl fir aner-
kannte Ausbildungsberufe (§5 BBIiG) als auch fir ,besonders geregelte Ausbildungsberufe*
(866 BBIG und § 42 HwO). Die Ausbildung in einem anerkannten Ausbildungsberuf kann
sowohl in einem Betrieb als auch in einer auRerbetrieblichen Einrichtung der Berufsbildung,
beispielsweise einem Berufsbhildungswerk mit zugehdoriger Berufsschule zur sonderpadago-
gischen Forderung erfolgen.

Die ,besonders geregelten Ausbildungsberufe” stitzen sich auf von den Kammern erlassene
Ausbildungsregelungen fir Menschen mit Behinderung. Die Inhalte der zwei- bis dreijahrigen
Ausbildungen (z. B. ,Dienstleistungshelfer/in Hauswirtschaft) lehnen sich an die entspre-
chenden anerkannten Ausbildungsberufe (hier: Hauswirtschafterin/Hauswirtschafter) an. Alle
Ausbildungen zum Fachpraktiker / zur Fachpraktikerin oder zum Helfer / zur Helferin — (fru-
her: Werkerausbildung) bieten die Mdglichkeit, im Anschluss an den erfolgreichen Abschluss
der Ausbildung in meist ein bis eineinhalb weiteren Ausbildungsjahren den Durchstieg in den
Vollberuf anzuschlieen. Die Ausbildung in den besonders geregelten Ausbildungsberufen
findet Uberwiegend in au3erbetrieblichen Einrichtungen der Berufsbildung statt. Fir Rehabili-
tanden verschiedener Foérderschwerpunkte Gbernimmt die Arbeitsagentur die Kosten fir die
Ausbildung im Rahmen einer REHA-MaRRnahme. Die Berufsabschlussprifung wird vor der
fur die berufliche Bildung zustandigen Stelle, beispielsweise der Handwerkskammer, abge-

nommen.
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Fur die folgenden besonders geregelten Ausbildungsberufe wurden kirzlich neue Ausbil-
dungsordnungen erlassen, die von den Kammern zu den Ausbildungsjahren 2013/14 bzw.
2014/15 in Kraft gesetzt wurden bzw. werden:

Fachbereich Besonders geregelter Aushildungsberuf Vollberuf

Wirtschatft und Fachpraktiker fir Burokommunikation Kaufmann/-frau far  Biro-
Verwaltung kommunikation

Ernahrung Fachpraktiker Kiiche Koch/Kdchin
Agrarwirtschaft | Gartenbauwerker Gartner

Holztechnik Fachpraktiker Holzverarbeitung Schreinerfin,

Holzmechaniker/in

Metallbauer/in,

Fachpraktiker fur Metallbau Industriemechaniker/in

Ll Zerspanungsmechaniker/in,

Fachpraktiker fir Zerspanungsmechanik Werkzeugmechaniker/in etc.

Das Staatsinstitut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Minchen ist aktuell damit
beauftragt, gemeinsam mit Lehrkraften der Berufsschulen zur sonderpadagogischen Forde-
rung die entsprechenden Lehrplane fir den schulischen Teil dieser Ausbildungsberufe zu

erarbeiten.

16.3.6 Moglichkeit des nachtraglichen Erwerbs von Schulabschliussen

An beruflichen Schulen wie auch an beruflichen Schulen zur sonderpadagogischen Forde-
rung kénnen Schuilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf bei erfolg-
reichem Abschluss der Berufsschule nachtraglich den erfolgreichen Abschluss der Mittel-
schule erwerben (8 32 BSO-F). Bei einem erfolgreichen Abschluss der Berufsausbildung in
Verbindung mit den erforderlichen Leistungen im Fach Englisch wird der mittlere Schulab-
schluss verliehen (ausgenommen bei einer Ausbildung in besonders geregelten Ausbil-
dungsberufen) (8 33 BSO-F und § 48 Abs. 2 BSO).

Inklusive MaBnahmen im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Ein Grof3teil der Menschen mit geistiger Behinderung arbeitet nach wie vor in Werkstatten fir
behinderte Menschen (WfbM). Um auch Menschen mit geistiger Behinderung, die auf dem
allgemeinen Arbeitsmarkt nicht direkt vermittelbar sind, durch alternative Beschaftigungs-
maoglichkeiten eine groRere berufliche Selbstbestimmungs- und Wahlfreiheit zu bieten, wur-
den in den letzten Jahren verschiedene Angebote entwickelt. Zum einen besteht nach der

gultigen Berufsschulordnung fir die Berufsschulen zur sonderpadagogischen Fdérderung
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(BSO-F) seit dem Schuljahr 2009/10 fur Berufsschulpflichtige mit sonderpadagogischem
Forderbedarf im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung die Méglichkeit, die Berufsschule
zur sonderpadagogischen Forderung mit dem Forderschwerpunkt Lernen zu besuchen,
wenn sie in der zuletzt besuchten Jahrgangsstufe nicht nach dem Lehrplan fir den Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung unterrichtet wurden. Weitere Angebote im Férderschwer-

punkt geistige Entwicklung werden nun nachfolgend im Einzelnen vorgestellt.

MaBnahme ,,Ubergang Férderschule — Beruf (UFSB)“

Die inzwischen flachendeckend ausgebaute MaRnahme ,Ubergang Férderschule-Beruf
(UFSB)“ im Férderschwerpunkt geistige Entwicklung bietet den Schiilerinnen und Schiilern,
die Interesse zeigen, sich den Anforderungen des allgemeinen Arbeitsmarktes zu stellen,
individuelle Unterstitzung beim Berufseinstieg. Sie sollen eine echte berufliche Alternative
zur Beschaftigung in den Werkstatten fur Menschen mit Behinderung erhalten. Ein wesentli-
ches Kennzeichen der MalRnahme UFSB ist eine kontinuierliche Begleitung der Teilnehme-
rinnen und Teilnehmer durch Fachkréfte des Integrationsfachdienstes (IFD) tber die Schwel-
le des Schulabschlusses hinweg, indem sie die Akquise der Praktikums- bzw. Arbeitsplatze
Ubernehmen. Beginnend im Vorabschlussjahr der Berufsschulstufe konnen die Teilnehmer
im Verlauf von bis zu drei Jahren eine intensive Betreuung in Praktika und bei der Vorberei-
tung auf einen Arbeitsplatz in Anspruch nehmen. Eine Einbeziehung und enge Zusammen-
arbeit aller Beteiligten (Schuler, Eltern, Lehrkrafte, IFD, Reha-Berater, Betriebe etc.) soll da-
bei gewahrleisten, dass passgenaue und nachhaltige berufliche Perspektiven entwickelt

werden kénnen.

Die bayernweite Malinahme wird in Kooperation des Bayerischen Staatsministeriums fur
Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst und des Staatsministeriums fur Arbeit und So-
zialordnung, Familie und Frauen mit der Bundesagentur fiir Arbeit durchgefiihrt. Nach einer
dreijahrigen Projektphase ab 2007 mit ausgewéhlten Schulen erfolgte 2009 eine Uberfiih-
rung in die Malinahmeform. Mit der Unterzeichnung der neuen Kooperationsvereinbarung
2011 und 2013 wurde die Fortfiihrung gesichert.

Die MaRnahme ,Ubergang Forderschule — Beruf* im Férderschwerpunkt geistige Entwick-
lung grindet im Wesentlichen auf folgenden zwei Bausteinen, die zwar ursachlich eigen-
standige RegelmalRnahmen nach dem Dritten Sozialgesetzbuch darstellen, hier aber kon-

zeptionell zu einer Gesamtmaflnahme verwoben wurden:



280

a. erweiterte vertiefte Berufsorientierung (evBO) (8 421q SGB Ill)
e 11. Schulbesuchsjahr
e Feststellung von Interesse und Eignung
e Praktika zur Erprobung

o flr bis zu 230 Teilnehmerinnen jahrlich

b. Unterstitze Beschéaftigung (UB) (8 38a SGB IX)
e 12. Schuljahr + 1 nachschulisches Jahr
e Langzeitpraktika
¢ Qualifizierung in enger Kooperation von Berufsschulstufe und IFD
o Eingliederungs- / Platzierungspraktika

e Teilnehmermonate fir bis zu 115 Teilnehmer pro Jahrgang

Zur anteiligen Finanzierung der MalRnahme durch die Agentur fir Arbeit wird der bisherige
Status der teilnehmenden Schiiler im 12. Schulbesuchsjahr geandert. Bisher endete die
Schulpflicht fur Schiler mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung nach 12 Jahren
(vgl. Art. 41 Abs. 4 BayEUG), wobei in den Jahrgangsstufen 10 bis 12 die Berufsschulpflicht
erflllt wurde (Art. 20 Abs. 4 Satz 1 Lit. ¢ BayEUG). Fir Teilnehmer am 12. Schulbesuchsjahr
der MalRnahme endet nun dagegen zum Ende des 11. Schulbesuchsjahr die Vollzeitschul-
pflicht; sie bleiben jedoch berufsschulpflichtig. Die Berufsschulpflicht wird am Forderzentrum,
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung in Teilzeit erfillt; die verbleibende Zeit verbringen
die Malinahmeteilnehmer in betrieblichen Platzierungspraktika (vgl. Baier et al. 2010).

Die MaRRnahme wird durch Prof. Dr. Erhard Fischer von der Universitat Wirzburg wissen-
schaftlich begleitet. Wie erste Erfolge zeigen, scheint sie gute Chancen fur die Eingliederung
von Schulerinnen und Schilern mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung zu bieten:
43% der Schulerinnen, die bis 2011 erstmals die MaRnahme vollstandig durchlaufen haben,
konnten sich fur die Aufnahme eines sozialversicherungspflichtigen Arbeitsverhéltnisses ent-
scheiden bzw. qualifizieren. Uber die Zahlen hinaus bietet die MaBnahme Ubergang Forder-
schule — Beruf fur alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer die Chance, arbeits- und alltagsbe-
zogene Handlungsmoéglichkeiten zu erweitern und ihr Recht auf Selbstbestimmung zu stéar-
ken.

Darliber hinaus haben sich in den letzten Jahren immer mehr Werkstéatten fir behinderte
Menschen weiterentwickelt, um ihren Beschaftigten aullerhalb des klassischen Werkstatt-
rahmens alternative Arbeitsplatze zu bieten. Entsprechend ihres Auftrags nach SGB 1V,
durch geeignete Angebote den Ubergang ihrer Beschaftigten an den allgemeinen Arbeits-
markt zu férdern, bestehen inzwischen fir Menschen mit Behinderung, die keinen unmittel-
baren Zugang zum allgemeinen Arbeitsmarkt finden, auRerhalb der Werkstatten folgende

Unterstiitzungsangebote:
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o AulRenarbeitsgruppen der WfbM arbeiten auRerhalb der Werkstattraumlichkeiten, z.
T. in Betrieben, und werden dabei von mindestens einer Fachkraft der Werkstatten
voll betreut.

e Ausgelagerte Einzelarbeitsplatze in Betrieben bieten Mitarbeitern mit Behinderung
unter einer bedarfsgerechten Begleitung durch eine Fachkraft der Werkstatten die
Mdglichkeit der Integration in den betrieblichen Ablauf.

e Integrationsprojekte ,zur Beschaftigung schwer behinderter Menschen, deren Teil-
nahme an einer sonstigen Beschaftigung auf dem allgemeinen Arbeitsmarkt aufgrund
von Art und Schwere der Behinderung oder wegen sonstiger Umstande voraussicht-
lich trotz Ausschopfen aller Fordermdglichkeiten und des Einsatzes des IFD auf be-
sondere Schwierigkeiten stot* (§ 132 SGB IX) bieten Menschen mit Behinderung als
rechtlich und wirtschaftlich selbstandige Unternehmen die Mdglichkeit des Ubergangs
auf den allgemeinen Arbeitsmarkt.

e Unterschiedliche Ubergangsprojekte verschiedenster Konzeptionen und Finanzie-
rungen verfolgen das Ziel der Vermittlung von Menschen mit Behinderung in den all-
gemeinen Arbeitsmarkt bis hin zum Abschluss eines Arbeitsvertrags.

Diese Angebote stehen in regional unterschiedlicher Verbreitung und Ausgestaltung zur Ver-
fugung (vgl. Wenzel 2010, S. 43 ff.).

16.4 Serviceteil

Weitere Informationen zu den rechtlichen Bestimmungen der Berufsschulen und der
Berufsschulen zur sonderpadagogischen Férderung kénnen Sie im Teil B insbesondere
den Kapiteln VIII und IX entnehmen.

Weitere Informationen zum Ubergang Schule — Beruf erhalten Sie u.a.
in lhrer Schule, bei Berufshildungswerken, bei der Bundesagentur fir Arbeit, bei lhrem
REHA-Berufsberater und beim Integrationsfachdienst.

Ansprechpartner:

MR Dr. Robert Geiger

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Robert.Geiger@stmbw.bayern.de

089/2186-2523
*) ab Schuljahr 2015/2016 Dr. Alfons Frey, Tel: 089/2186-2528

MR Erich Weigl

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst
Erich.Weigl@stmbw.bayern.de

089/2186-2512

Corina Sperr-Baumgartner (StRin FS)

Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) Miinchen
corina.sperr-baumgaertner@isb.bayern.de

089/2170-2150
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